Коррекционно-педагогическая работа по преодолению нарушений развития связной речи у дошкольников с ОНР


      В программе коррекционного обучения и воспитания детей с ОНР и методических указаниях к ней приводятся рекомендации по формированию связной речи детей в соответствии с периодами обучения. В 1 периоде 1 года обучения дети должны овладеть навыками составления простых предложений по вопросам, демонстрируемым действиям и по картинам, с последующим составлением коротких рассказов. Во 2 периоде совершенствуются навыки ведения диалога, вводится обучение детей составлению простого описания предмета, коротких рассказов по картинам и их сериям, рассказов- описаний, простых пересказов. В 3 периоде наряду с совершенствованием диалога и навыков в указанных видах рассказывания, предусматривается обучение составлению рассказа по теме (в т.ч. с придумыванием его конца и начала, дополнение эпизодов и др.). Главная задача этого периода - развитие самостоятельной связной речи детей.               Содержание логопедической работы на 2 году обучения предусматривает дальнейшее развитие связной речи. Особое внимание уделяется закреплению навыков связного и выразительного пересказа литературных произведений, значительное место отводится упражнениям по составлению сложных сюжетных рассказов, сказок, сочинений на основе личного опыта.
     Таким образом, можно выделить основные этапы работы по формированию связной речи:
1.Подготовительный этап - предварительная работа по двум линиям:
- интеллектуальное развитие;
- речевое развитие: развитие понимания речи, обогащение лексики, формирование грамматических категорий, исправление произношения.
2.Начальный этап- овладение диалогической речью.
3.Основной этап - формирование монологической речи: обучение рассказыванию (пересказу, составлению рассказов).
     Деление на этапы чисто условное. Например, на подготовительном этапе используются элементы диалогической речи, отрабатываются как однословные ответы, так и в случае положительной динамики, простые двухсловные ответы и постановка репродуктивных вопросов: кто? что? что делает?
     На втором этапе в процессе развития диалогической речи включается элементарная работа над воспроизведением простейшего текста из трех предложений, связанных контекстом.
     Что касается высшей планки развития диалога- беседы, то эффективная работа над ней возможна только на завершающей стадии работы над связной речью- стадии формирования монологической речи.
     В.В. Коноваленко и С.В. Коноваленко отмечали: «Формирование фразы, являющейся первым шагом к овладению связной речью, происходит в определенной последовательности:
1. договаривание предложений по предметным картинкам и без картинок; по образцу и без образца;
2. составление предложений по демонстрации действия с помощью вопросов и без вопросов, по образцу и без образца;
3. составление предложений сначала по 1-фигурным, затем многофигурным сюжетным картинкам с помощью вопросов и без них; по опорным словам, по образцу и самостоятельно;
4. заучивание и воспроизведение 2-3 предложений, составленных по сюжетной картинке, связанных по смыслу.
     Дальнейшая работа над совершенствованием фразы продолжается на следующих этапах в процессе непосредственной работы по формированию связной речи:
5. преобразование деформированной фразы;
6. составление предложений по опорным словам;
7. составление предложений с данным словом;
8. распространение предложений по вопросам и путем наращивания слов по цепочке;
9. преобразование предложений путем изменения лица, времени, замены слов синонимами и т.д.»(4).
         В работе над диалогом можно выделить 3 задачи:
1.научить детей отвечать на поставленные вопросы (краткие и полные ответы);
2.научить постановке вопросов;
3.воспитать способность свободно, непринужденно вести беседу.
        Беседа проводится по содержанию литературного произведения, картины со сложным сюжетом, реже по пейзажу.
         Логопед определяет тему беседы, продумывает вопросы, моделирует ожидаемые ответы и предполагаемые вопросы детей, расставляет смысловые акценты в тексте или картине, стимулирует активное участие детей в диалоге, особенно в постановке вопросов, иногда начиная вопрос или подсказывая тему, ключевое слово, направленность вопроса, предлагает свои варианты вопросов и ответов, корректирует высказывания детей.
      Проведение полноценной беседы возможно не ранее конца второго, начала третьего года обучения детей, поступивших с ОНР (1 или 2 ур. речевого развития).      Для детей с ОНР с 3 ур. речевого развития эту работу можно начинать в конце первого, начале второго года обучения.
     Основной и завершающий этап развития связной речи – формирование монологической речи.
      Работа по формированию связной речи – это обучение детей рассказыванию. Она проводится по двум направлениям:
       1.обучение пересказу;
       2.обучение составлению рассказов (придумывание) по картинам, предметам, предложенному сюжету, теме, по данному началу и т.д.
        Пересказ – более легкий вид монологической речи.
Схема обучения пересказу:
1.выбор текстов для пересказа;
2.подготовительная работа;
3.непосредственное обучение пересказу.
       1.Выбор текста. Критерии отбора:
- небольшой объем произведения (с тенденцией постепенного увеличения);
- доступность содержания для детей данного возраста и уровня речевого развития;
- четкость композиции;
- простота сюжета (как правило, с одной сюжетной линией);
- доступность языка;
- высокая нравственность содержания;
- высокая художественность текста.
         2.Подготовительная работа проводится как предварительно, так и непосредственно на занятии по обучению пересказу:
- знакомство с материалом, связанным с темой и содержанием рассказа (выполняется логопедом и воспитателями);
- рассматривание картин, иллюстраций по изучаемой теме (с воспитателями, логопедом и родителями);
- наблюдения в природе и в окружающей жизни (с воспитателями и родителями);
- рисование, аппликация, лепка, поделки по содержанию рассказа (с воспитателями и родителями);
- лексико-грамматические упражнения на лексическом и грамматическом материале рассказа, уточнение значения отдельных слов и словосочетаний (логопед и воспитатель по заданию логопеда);
- отгадывание загадок о персонажах произведения, заучивание наизусть стихов, пословиц, способствующих пониманию рассказа (с логопедом, воспитателями и родителями).
      3.Непосредственное обучение пересказу.
      Текст прочитывается дважды, в медленном темпе. При повторном чтении рекомендуется прием завершения детьми отдельных, не законченных педагогом предложений.
      Разбор содержания произведения проводится в вопросно-ответной форме, в результате чего усваивается содержание произведения. Вопросы заранее продумываются логопедом и обязательно фиксируются в плане занятия.
      Репродуктивные и поисковые вопросы помогают детям установить и запомнить последовательность, ход, цепь событий в рассказе, сказке, способствуют развитию внимания и памяти детей.
      Назначение вопросов проблемного характера – установление причинно-следственных связей и зависимости между событиями, происходящими в рассказе (сказке), понимание смысла произведения, замысла автора, развитие логического мышления.
     Кроме этого, существуют вопросы и реплики, направленные на выделение, акцентирование внимания детей на художественных особенностях , приемах, выразительных средствах, особенностях лексики, отдельных сложных грамматических конструкциях (языковые вопросы).
      4.Приемы работы над текстом произведения:
- рассматривание иллюстраций, картинок;
- выстраивание в логической последовательности серии сюжетных картинок к рассказу, сказке;
- придумывание дополнительной и недостающей («пропущенной») картинки к отдельным фрагментам текста;
- выделение из текста фраз к каждой картинке;
- выделение, проговаривание, выборочное чтение, заучивание отдельных фрагментов, выразительных средств (эпитетов, метафор, сравнений, повторов, зачинов, прямой речи героев и действующих лиц);
- лексико-грамматические упражнения по тексту произведения:                                                                             выделение из текста произведений признаков и действий предметов;
 подбор новых характерных признаков и действий в соответствии с содержанием произведения;
 замена слов синонимами;
словообразование родственных слов, существительных с уменьшительно-ласкательным значением, относительных и притяжательных прилагательных;
распространение и преобразование предложений;
- обсуждение составленных предложений и выбор наиболее удачных вариантов.
     5.Третье чтение текста проводится после беседы по содержанию и работы над текстом. В процессе третьего чтения расставляются смысловые акценты, выделяются смысловые отрывки, результатом чего является деление текста на части и последующее составление плана.
     6.Работа с планом:
а) логопед предлагает готовый план – пункты предложенного плана соотносятся с соответствующими частями текста;
б) план составляется на занятии коллективно в соответствии со смысловыми отрывками произведения;
в) при составлении плана могут использоваться в качестве вспомогательных средств серии сюжетных картинок или подобранные к каждой части текста предметные картинки, а также символы и пиктограммы (картинный план);
г) перед составлением плана детям дается установка на его запоминание;
д) после составления план воспроизводится детьми по цепочке с целью закрепления основных вех текста;
е) форма оформления плана может быть различной:
     цитатный план – ключевые, значимые фразы из текста;
     вопросительный план – вопросительные предложения, ответы на которые облегчают пересказ;
     повествовательный план – в форме простых двусоставных повествовательных предложений (требует большей речевой самостоятельности детей);
     назывной план – в форме односоставных назывных предложений (эта работа самая сложная).
     Выбор формы зависит от содержания, сложности композиции текста и уровня развития речи детей.
     7.Пересказ по плану с опорой или без опоры.
     Зрительная опора:
а) иллюстрации к литературным произведениям (В.Сутеев, Е.Чарушин);
б) серии сюжетных картинок;
в) набор предметных картинок к тексту;
г) символы и пиктограммы.
    Вербальная опора:
а) деформированный текст;
б) подсказка в виде первой фразы, в трудных случаях – начала каждой значимой фразы (прием договаривания предложений детьми);
в) опорные слова;
г) опорные фразы с последующим распространением, лексическим и эмоциональным обогащением.
Часто при обучении пересказу сочетаются обе опоры.
        Виды пересказа:
а) коллективный (с обсуждением вариантов фраз);
б) выборный (пересказываются отдельные фрагменты);
в) по цепочке;
г) с элементами драматизации (например, русские народные сказки);
д) с изменением лица (В.Бианки «Купание медвежат», М.Пришвина «Золотой луг», И.С.Тургенева «Воробей» и др.).
     Рассмотрим методику работы по формированию связной речи детей с ОНР (3 ур. речевого развития), предложенную В.П. Глуховым (1).
     На 1 году обучения дети овладевают навыками воспроизведения текста с опорой на иллюстративный материал и помощь педагога (пересказ по опорным вопросам, показ иллюстраций, последовательно отражающих содержание произведения, в дальнейшем – отдельных иллюстраций и существенных деталей). Первоначально дети пересказывают по одному фрагменту текста; затем постепенно переходят к индивидуальному пересказу текста в целом. К концу 1 года они учатся составлять пересказ по предваряющему плану – схеме. Опорные вопросы даются в виде развернутого словесного плана перед началом пересказа. На 2 году обучения дети должны научиться пересказывать без опоры на наглядный материал. В качестве вспомогательных приемов рекомендуется, например, такая работа, при которой пересказ одного иллюстрирует другой ребенок, подбирая из расположенных перед ним картинок те, которые относятся к данной части рассказа. Также эффективным является прием использования детского рисунка (на воспитательском занятии). Можно использовать иллюстративное панно с красочным изображением обстановки и основных деталей, с которыми связано развитие сюжетного действия произведения. Такие «опорные» объекты располагаются на картине-панно в линейном ряду в соответствующей эпизодам последовательности. Иллюстрирование проводится с помощью плоскостных фигурок персонажей и предметов, перемещаемых на панно. На 2 году обучения рекомендуется также прием моделирования сюжета произведения с помощью условной наглядной схемы. Для ее составления используются силуэтные черно-белые изображения персонажей и значимых объектов, соответствующих каждому из последовательных объектов-эпизодов.
       На 1 году обучения отрабатываются следующие грамматические конструкции:
        а) простые распространенные предложения из 3-5 слов с включением дополнения, обстоятельства места, определения;
        б) осложненные конструкции – с 2 однородными сказуемыми или дополнениями;
        в) сложносочиненные предложения с союзами и, а, когда, что, который.
        На 2 году обучения дети овладевают навыками построения предложений с несколькими однородными сказуемыми (глаголы прошедшего времени совершенного вида), а также бессоюзных сложных и сложноподчиненных предложений (с союзным словом где, с союзом если) и др. Работа по развитию словаря осуществляется в процессе разбора текста. Детям объясняется значение малознакомых и новых слов, словосочетаний, фразеологических оборотов. По мере роста речевых возможностей детей (2 год обучения) при пересказе отдельных произведений, помимо обычного воспроизведения текста, дети овладевают некоторыми приемами  его языковой трансформации. Так, при пересказе фрагментов произведений (сказка «Зимовье» Соколова-Микитова, «Про Томку» Е.И.Чарушина и др.) дается задание рассказать о событиях в прошедшем времени. При пересказе других произведений (например, «Три охотника» Н.Н.Носова) можно использоватьзамену рассказа от первого лица рассказом от третьего лица.  Рекомендуются следующие виды занятий с картинным материалом:
1.Составление рассказов по сюжетным многофигурным картинам с изображением нескольких групп действующих лиц или нескольких сценок в пределах общего, хорошо знакомого детям сюжета («Игры на детской площадке», «Зимние развлечения» и др.).                                        2.Составление небольших по объему рассказов-описаний по сюжетным картинам, в которых на первый план выступает изображение места действия, предметов, события, определяющих общую тематику картины («Ледоход», «Река замерзла», «Мост через реку» и др. по картинам О.И. Соловьевой.)                                                                                       3.Рассказывание по сериям сюжетных картинок, достаточно подробно изображающих развитие сюжетного действия. Могут быть использованы серии картинок по сюжетам Н.Радлова («Зонтик», «Гриб»), В.Г.Сутеева, иллюстративный материал В.В.Гербовой. На втором году обучения рекомендуется усложнение заданий: составление рассказов по сериям картинок с изображением отдельных, «ключевых» моментов действия, а также с пропуском какого-либо звена (серия картинок «Зайчик и уточки» - по сюжетам Н.Радлова, сюжетные картинки из пособия Т.Б.Филичевой, Г.А.Каше.)                                                                                                     4.Обучение рассказыванию по отдельной сюжетной картине с придумыванием детьми предшествующих и последующих событий.                                                                                                                 5.Описание пейзажной картины. Последние два вида занятий также проводятся на втором году обучения. Занятия по разным видам картин включает ряд общих элементов: подготовку детей к восприятию содержания картины (предварительная беседа, чтение литературных произведений по тематике картины и др.); разбор ее содержания; обучение детей составлению рассказа; анализ детских рассказов. Для активизации внимания, зрительного восприятия и памяти рекомендуется после разбора содержания картин проведение игр типа: «Кто больше увидит?» (ребенок называет изображенные на картине предметы указанного цвета, назначения, сделанные из того или иного материала и т.д.); «Кто лучше запомнил?» (ребенок должен вспомнить, какие действия выполняют различные персонажи картины); «Кто самый внимательный?» (используя картину, дети поочередно заканчивают предложение, начатое педагогом, нужным по смыслу словом); прием обыгрывания детьми посредством пантомимы действий персонажей многофигурной картины или серии картинок с последующим их оречевлением и др. При обучении рассказыванию по картине (рассказы по восприятию) используются следующие методические приемы: образец рассказа педагога по картине или ее части, наводящие вопросы, предваряющий план рассказа, составление рассказа по фрагментам картины, коллективное сочинение рассказа детьми. Вначале они упражняются в составлении краткого, а затем более развернутого рассказа целиком по наводящим вопросам; в дальнейшем переходят к составлению рассказа по подробному плану, предлагаемому педагогом.
      В 3 периоде 1 г.об. включаются задания по составлению небольших рассказов на тему из личного и коллективного опыта (рассказы по представлению, например: «Как мы лепили снеговика», «Прогулка с папой в зимний парк», «Как мы с братом ловили рыбу» и т.д.). Дети рассказывают о празднике, проводившемся в детском саду, об интересной игре, о том, что видели на экскурсии, на прогулке. Рассказы составляются с опорой на образец педагога и предваряющий вопросный план. Используются: коллективная форма составления рассказа, прием его дополнения другими детьми. Составление рассказов может проводиться с использованием фотографий и слайдов, а также рисунков самих детей, отражающих события из их жизни в ДОУ. В качестве «опорного» наглядного материала может быть использован и просмотр соответствующих видеофильмов.
Обучение рассказу-описанию предметов.
        В процессе составления описательного рассказа дети учатся выделять и сопоставлять существенные признаки предмета, объединять отдельные высказывания в связное последовательное сообщение. С этой целью рекомендуется поэтапное обучение, включающее следующие виды работы: подготовительные упражнения к описанию предметов, формирование первоначальных навыков самостоятельного описания; описание предметов по основным признакам; обучение развернутому описанию предмета (с включением различных признаков микротем); закрепление полученных навыков составления рассказа-описания, в том числе при проведении игровых и предметно-практических занятий; усвоение первоначальных навыков сравнительного описания предметов.
      При проведении подготовительных упражнений (1-2 периоды 1 г.об.) основное внимание уделяется развитию у детей сенсорного восприятия, навыков анализа воспринимаемого предмета, а также формированию установки на употребление ими фразовой речи при ответах на вопросы педагога. Рекомендуются упражнения на узнавание предметов по описанию, сравнение предметов по основным признакам, упражнения на составление словосочетаний и предложений с учетом зрительного и тактильного восприятия предмета. Для упражнений используется материал лексических тем с использованием тематических лото, пособия «Предмет и изображение», игрушек и муляжей предметов.
        Во 2 и 3-м периодах 1 г.об. детей формируются навыки составления описания предметов, начиная с простого описания, составляемого с помощью педагога (по вопросам), с постепенным переходом  к более самостоятельным и развернутым высказываниям (по предваряющему плану, за тем – с опорой только на данный образец). В случае затруднений при ответах на вопросы используется прием дополнения предложения, начатого педагогом, с последующим повторением ребенком всей фразы.
     На занятиях детям объясняется, как следует строить описание предмета. Вначале нужно определить объект описания, затем следует перечисление признаков предмета в указанной педагогом последовательности. Завершается описание указанием на принадлежность предмета к той или иной группе, на его назначение, приносимую пользу. В зависимости от особенностей предмета в схему описания вводятся и другие элементы: указание на материал, из которого сделан предмет, перечисление его частей, деталей и др.
       Эффективным при обучении детей с ОНР также является прием параллельного описания педагогом и ребенком двух одинаковых предметов.
Начиная с третьего периода 1 г.об. следует переходить к формированию у детей навыков планирования небольшого рассказа-описания. С ними проводится коллективное составление плана; определяются главные содержательные элементы рассказа («О чем мы скажем в начале?», «Что скажем об этом предмете, какой он?», «Чем закончим рассказ?»). В дальнейшем детям предлагается перед составлением описания сказать, о чем они будут говорить, используя ранее усвоенную схему.
       Рекомендуется использовать такие виды работ, как описание предмета по памяти, по собственному рисунку, включение описаний в игровые ситуации (конец первого – второй год обучения).    
     В конце 3-го периода 1 г.об. рекомендуется начинать подготовительную работу по обучению детей сравнительному описанию двух предметов на основе пройденных лексических тем с использованиемигрушек, муляжей предметов, тематических предметных картинок. Предусматриваются следующие упражнения:
    -дополнение детьми предложений, начатых педагогом нужным словом, обозначающим признак предмета («У гуся шея длинная, а у утки…»);
    -составление предложений по вопросам (типа: «Каковы на вкус лимон и апельсин?»);
    -выделение и обозначение контрастных признаков двух предметов (дерево высокое, а куст низкий и т.д.);
    -последовательное выделение ряда признаков, отличающих предметы какой-либо одной группы (ель и береза, белый гриб и мухомор и др.).
       Также можно использовать прием параллельного описания двух предметов – педагогом и ребенком (описание волка и лисы и др.).
       Основная работа по формированию навыков сравнительного описания осуществляется на 2 г.об.
Обучение рассказыванию с элементами творчества.
     Под творческими рассказами понимают придуманные детьми рассказы с самостоятельным выбором содержания (ситуаций, действий, образов), логически построенным сюжетом, облеченным в соответствующую словесную форму.Формирование навыков творческого рассказывания у детей старшего дошкольного возраста с ОНР связано с большими трудностями, поэтому в практике коррекционной логопедической работы наиболее приемлемым является придумывание конца готового, данного текста сказки или рассказа, а также составление сказок или рассказов по аналогии с небольшим литературным произведением или народной сказкой.
      Начиная с третьего периода 1 г.об. в занятия по пересказу, рассказыванию по картинам и другие рекомендуется включать отдельные доступные детям задания творческого характера.
      При обучении пересказу используются такие виды заданий, как упражнения на моделирование сюжета пересказываемого произведения (с помощью иллюстративного панно, наглядной схемы), восстановление «деформированного» текста с последующим его пересказом (подстановка в текст пропущенных слов (словосочетаний); восстановление нужной последовательности предложений), составление творческих пересказов – с
заменой действующих лиц, места действия, изменением времени действия, изложением события рассказа от 1-го лица и др.
     На занятиях по отдельным картинам и сериям картинок детям предлагается придумать названия к этим картинам или к каждой картинке серии. Используются игры-упражнения на воспроизведение элементов содержания картины («Кто самый внимательный?», «Кто лучше запомнил?» и т.д.), упражнения в составлении предложений по данному слову (словоформе) с учетом содержания картины. Включаются такие виды заданий, как составление завязки к изображенному действию (с опорой на образец педагога), восстановление пропущенного звена при составлении рассказа по серии картинок. Примером творческого задания, способствующего развитию воображения и словесного творчества детей может служить игра-упражнение «Угадай-ка» с использованием многофигурной картины («Зимние забавы», «Летом в парке» и др.). Перед детьми ставится задача представить и воспроизвести в речи наглядное содержание одного из фрагментов картины, закрытого экраном. Педагог, помогая детям, называет место действия, изображенного на закрытой части картины («Здесь – каток» или «Там изображена горка»). Дети, ориентируясь на общее содержание картины, высказывают догадки о возможных персонажах и их действиях, а педагог отмечает правильно угаданные или близкие к изображенному варианты (персонажи, предметы, моменты действия). Затем экран убирается, и дети составляют по данному фрагменту рассказ-описание. В другом варианте задания детям предлагается картина с изображением только места действия (например, места действия к картинам «Зимние развлечения», «Наш двор», «Летом на озере») без изображения соответствующих персонажей. На наборном полотне рядом с картиной помещают плоскостные фигурки возможных персонажей картины (людей, животных), а также тех или иных предметов. Задача, стоящая перед детьми, - установление действующих лиц и их взаимоотношений; требуется произвести правильный выбор персонажей и предметов и найти им нужное место на картине. По ходу «заполнения» картины дети упражняются в составлении предложений, включающих обозначение предметов и указание на их местонахождение, определение
выполняемых персонажами действий и др. После восстановления наглядного содержания картины дети переходят к ее описанию. Указанный вид работы может проводиться с использованием компьютера. Включение творческих заданий в различные виды занятий (пересказ, рассказы по картинам, описание предмета и др.) имеет целью подготовку детейк специальным занятиям по обучению рассказыванию с элементами творчества.
       В связи с этим проводятся следующие виды занятий: составление рассказа по аналогии, придумывание продолжения незавершенного рассказа; составление сюжетного рассказа по набору игрушек; сочинение на заданную тему по нескольким опорным словам и предметным картинкам и др.
       При обучении рассказыванию по аналогии рекомендуется вспомогательный прием совместного составления рассказа по предложенной педагогом сюжетной схеме. Например:
       В выходной день наша семья (папа, мама, я и брат…) отправились…(на дачу, рыбалку, в лес и т.д.). Папа взял с собой…, мама - … А я захватил с собой… Мы ехали на/в…(поезд, машина и др.). Там… (где?) очень красиво. Рядом есть… (лес, озеро, река). Мы ходили в на… за… (Что было дальше?)… Домой мы вернулись… Мне очень понравилось на/в…
     Дети заканчивают предложения. Затем педагог объединяет их высказывания в законченный текст, который используется как образец для составления своих вариантов рассказа.
    Для составления рассказов по аналогии могут быть использованы и произведения для пересказа с последующей заменой действующих лиц, деталей повествования, действий отдельных персонажей (например, в рассказе Е.А.Пермяка «Кто?», в сказке К.Д.Ушинского «Бишка»). В дальнейшем обучение составлению рассказов может проводиться без предварительного пересказа.
      Составление продолжения незавершенного рассказа рекомендуется проводить в двух последовательно используемых вариантах, с опорой и без опоры на наглядный материал. В первом варианте предлагается картина, изображающая кульминационный момент неоконченного рассказа. После разбора ее содержания (описательная характеристика персонажей, изображенной обстановки) дважды прочитывается текст начала рассказа. Предлагается несколько вариантов возможного его продолжения в соответствии с данной сюжетной ситуацией. Для второго варианта задания текст неоконченного рассказа после двукратного чтения пересказывается одним-двумя детьми. Затем дается задание придумать окончание рассказа по одному из предложенных вариантов (по выбору детей).
     Обучение детей с ОНР составлению рассказов на тему по опорным словам  вначале проводится в сочетании с демонстрацией педагогом наглядных опор – соответствующих картинок (например, «мальчик» - «удочка» - «река» и др.). Помимо предметных, могут использоваться и отдельные картинки с изображением пейзажа. Они выполняют функцию своеобразного картинного плана (например,изображение реки на фоне лесного массива в серии картинок «мальчик» - «удочка» - «река» и т.д.). Составлению рассказа предшествует называние предметов,изображенных на картинках, и их краткая характеристика (описание внешнего вида, деталей и др.). Затем детям предлагается тема рассказа: «На рыбалке», «Случай в лесу» и т.д. Для облегчения выполнения задания применяется краткий план из трех-четырех вопросов, к составлению которого привлекаются дети (например, «Что взял с собой мальчик на рыбалку?»; «Кого он встретил на реке?»; «Что произошло во время рыбалки?»; «Что мальчик принес домой?»). При затруднениях педагог дает образец начала рассказа.

