
Методические рекомендации к проведению учебных занятий с межпредметной связью информатика - физика 
Метапредметный подход – это очень хорошее знание своего предмета, что собственно и позволяет  деятельностно пересобирать учебный материал и заново его интерпретировать с точки зрения деятельностных единиц содержания. Метапредметный подход хотя и помогает избежать опасностей узкопредметной специализации, при этом не предполагает  отказ от предметной формы, но, напротив, предполагает развитие ее – на рефлексивных основаниях.

Механизмом развития метадеятельности может стать система инновационных творческих проектов. При их создании у учеников формируются понятия, факты, идеи, законы, общие для всех наук, развивается способы, действия, которые они приобретают в процессе обучения, появляется привычка мыслить и действовать в соответствии с принципами метапредметности, то есть происходит интеграция знаний, приобретается опыт творческой деятельности.

Принцип «метапредметности» состоит также в обучении школьников общим приемам, техникам, схемам, образцам мыслительной работы, которые лежат над предметами, поверх предметов, но которые воспроизводятся при работе с любым предметным материалом (Ю.Громыко). Это составление ментальных карт, деревьев понятий, кластеров, денотатные графы, схем «фишбоун» (рыбьи косточки – технология «за и против»), различные техники графические модели знания, приемы сворачивания информации (конспект, таблица, схема) и пр.

В рамках Госстандарта нового поколения в систему учебных действий включены личностные, метапредметные и предметные результаты, описаны требования к ним, даны учебные задачи и ситуации. Метапредметные образовательные результаты предполагают, что у учеников будут развиты: уверенная ориентация в различных предметных областях за счет осознанного использования при изучении школьных дисциплин философских и общепредметных; владение основными общеучебными умениями информационно-логического характера, умениями организации собственной учебной деятельности, основными универсальными умениями информационного характера, информационным моделированием как основным методом приобретения знаний, широким спектром умений и навыков использования средств информационных и коммуникационных технологий для сбора, хранения, преобразования и передачи различных видов информации, базовыми навыками исследовательской деятельности, проведения виртуальных экспериментов, способами и методами освоения новых инструментальных средств, основами продуктивного взаимодействия и сотрудничества со сверстниками и взрослыми.

Начиная работу в школах по реализации принципа метапредметности, необходимо тщательно изучить все документы по стандартам.

Конечно, предложенные рекомендации – всего лишь схема, модель принципиальных направлений по обеспечению метапредметных результатов. В реальном процессе они наполняются личностным содержанием, действуют через сознание, волю, эмоции, индивидуальность педагогов, которые и определят выбор содержания и способов обучения.

Одна из основных задач современно​го курса информатики состоит в том, чтобы обучить школьни​ков универсальным и эффективным методам работы с информацией в различных предметных областях, в том числе при изучении любого школьного предмета. При этом компьютер рассматривается не как самоцель обучения, а лишь как сред​ство усиления способностей человека к обработке информа​ции, а также как партнер в процессе информационного обмена.

Специфика информатики заключается в том, что она ак​тивно использует элементы других дисциплин: математики, философии, стилистики, психологии и инженерии. Вместе с тем, как и школьная математика, которая дает общий базис для наук, имеющих дело с числами и геометрическими формами, информатика оперирует с фундаментальными понятиями, ко​торые внешне по-разному проявляются в различных областях знания.

Класс наук, так или иначе связанных с информатикой, не​обычайно широк: от филологии и общественных дисциплин до физики и геометрии, что подтверждается хотя бы тем фактом, что многие школьные курсы, особенно на начальных (и, следо​вательно, основных) этапах неявно включают в себя элементы информатики, переложенные для конкретной области знания.

Характерна также личностная направленность информа​тики, в том смысле, что многие из ее положений и методов мо​гут быть использованы школьниками в процессе устранения информационного характера (перегрузка информацией, недостаточная скорость ее усвоения, беспорядочность знаний, неспособность самостоятельно извлечь нужную ин​формацию и пр.).

Делая акцент на освоении методов, которые работают во многих школьных дисциплинах, универсальности этих мето​дов, мы тем самым превращаем информатику в системообразующий предмет для всей группы школьных предметов.

Такая концепция преподавания информатики должна привести к повышению эффективности процесса обучения в целом, так как поможет ученикам, в частности, более успешно справляться с обработкой огромного информационного пото​ка в рамках школьного образования.

По мнению инициаторов идеи метапредметности, учитель должен не составлять план урока, а сценировать его.
1. Независимо от многообразия и специфики типов любое учебное занятие должно нести следующие функции и соответствующие им этапы.
Первая функция - введение обучаемых в учебную деятельность, где под учебной деятельностью понимается специфический вид деятельности, отличный от других, например, трудовой деятельности как по процессу, так и по результату. Если результатом последней является материальный или идеальный продукт (выточенная деталь, изготовленный чертеж, решенная задача и др.), то учебная деятельность должна завершаться сформированным умением, навыком или способностью.

Введение в учебную деятельность предполагает: 

а) создание у обучаемых учебной мотивации (“мотив” - побудитель к действию, “мотивация” - процесс побуждения, стимулирования мотивов); 

б) осознание и принятие учащимися учебной цели.

Советы по мотивации обучаемых:

· учитывать опыт обучаемых;

· использовать «жизненные» проблемные ситуации;

· объяснять, как полученные знания могут применяться в жизни;

· поощрять обучаемых, но помнить, что поощрение только тогда усиливает мотивацию к учению, когда сам учащийся воспринимает свое решение как интересное и потребовавшее от него значительных усилий;

· быть заинтересованным самим;

· дать возможность учащимся общаться;

· дать возможность самим обучаемым активно действовать, а не «тянуть одеяло на себя».
Вот несколько способов «уничтожить» мотивацию:
· не вступать с обучаемыми в контакт;

· делать пассивной вашу аудиторию с первых минут занятия;

· критиковать учащихся репликами типа “Неужели вам не ясно?”, “Сколько же можно повторять одно и тоже?”, “Могли бы и вовсе не приходить на занятие, это же не мне нужно, а вам!”;

· ставить все время только отрицательные оценки;

· делать так, чтобы человек почувствовал себя глупо, задавая вопросы;

· не давать возможности учащимся общаться друг с другом.
Таким  образом, вначале учебного занятия надо сделать две важные вещи: заинтересовать обучаемых и сделать так, чтобы они поняли, чему будут учиться.
Вторая функция, которую Вы должны предусмотреть, создавая сценарий учебного занятия - создание учебной ситуации, т.е. такого действа, в котором будут достигаться учебные цели.
Для  создания учебной ситуации педагогу нужны особые задачи, которые нацелены на получение результата, содержащегося в условии самой задачи.
Особенность учебных задач состоит в том, что они нацелены на усвоение способа действия (как решать?), в ходе которого происходит развитие их мышления, формируются познавательные процессы. Важно помнить, что решение учебной задачи - это не продукт, а средство достижения целей учебной деятельности.
Целесообразно подбирать или составлять задачи:

· с полным набором существенных условий;

· с недостатком некоторых условий;

· с наличием всех необходимых, но с добавлением избыточных, лишних условий;

· с недостатком некоторых необходимых условий, с одной стороны, и

· с избытком несущественных данных - с другой.

Задачи могут носить как мыслительный характер и решаться на уроках теоретического обучения, так и практический. Но к ним должно быть предъявлено важное требование, они непременно должны вызвать затруднения у учащихся при их решении или практическом исполнении.
Третья функция, которую Вы должны спроектировать, создавая сценарий учебного занятия - обеспечение учебной рефлексии.
Примерные вопросы для организации учебной рефлексии:
· “Что ты делал?” (вопрос аналитического жанра, призывающий ученика воспроизвести как можно подробнее свои действия до затруднения);

· “Что у тебя не получается?” (вопрос нацелен на поиск учащимся “места” затруднения, ошибки);

· “Какова причина твоего затруднения или ошибки?”(критический вопрос);

· “Как надо выйти из затруднения?” (вопрос, ориентированный на построение учеником нормы действия).

Если ученики не могут построить своей версии из сложившегося положения, то появляется место для Вашего “солирования”. Вы либо еще раз повторяете демонстрацию, но с новыми акцентами на тех местах, которые вызвали у обучаемых затруднение, либо читаете лекцию (цикл лекций), в которой дается информация, необходимая для решения задачи такого типа, которая решалась учениками. Важно подчеркнуть, что в подобной ситуации исчезает проблема “отсутствия интереса у обучаемых к учебе”. Лекция читается не тогда, когда учащиеся еще не знают, куда ее “поместить в своей голове” (потому часто теряют интерес),

а “под потребность” - намаявшись с затруднениями, построив свои предположения, они готовы и хотят слушать педагога. Место теоретической лекции оправдано.
Четвертая функция - функция обеспечения контроля за деятельностью обучаемых. В учебной деятельности Вы должны контролировать изменения, происшедшие в ученике. Именно эти изменения являются действительным продуктом учебной деятельности. Для самого учащегося контроль за правильность выполнения задания, означает направленность сознания на собственную деятельность. Контроль имеет ценность только в том случае, когда он постепенно переходит в самоконтроль.
Чтобы научиться правильно организовывать и сценировать занятие, в основе которого положен метапредметный подход, Вы должны 

усвоить:

· причины и условия возникновения идеи метапредметного подхода в обучении;

· понимание метапредметности в трактовке Ю. В. Громыко и А. В. Хуторского;

· компоненты метапредметного содержания в обучении;

· смысл терминов «фундаментальные образовательные объекты» и «универсальные способы действий»;

· различия в подходах к организации традиционного урока и урока, построенного по принципу метапредметности;

· уровни действий учащихся на «метапредметном» уроке;

· этапы построения сценария занятия, реализующего метапредметный подход;

· понятие рефлексии, как образовательной деятельности;

· требования ФГОС к метапредметным результатам освоения основной образовательной программы общего образования.
уметь:
· выбирать способ деятельности, которому вы будете учить школьников;

· передавать универсальный способ работы, выходя за рамки своего предмета в другие области знаний;

· ясно представлять, какую базовую способность необходимо формировать у школьников во время учебного занятия;

· диагностировать базовую способность в ходе обучения школьников;

· импровизировать, опираясь на сценарий, а не на план урока;

· показывать знание своего предмета, т.к. метапредметное движение должно усиливать и углублять продвижение вместе с учащимися в слое предметного материала. 

Таким образом,  создание сценария учебного занятия предполагает учет Вами особенностей обучаемых. Проектируя замысел современного учебного занятия, Вы должны продумать, как он будет: 

· вводить обучаемого в позицию “ученик”, т.е. стимулировать его учебные мотивы (без них нет учения), делать учение осознанным, т.е. помогать ученику осознать свою учебную цель и принять ее (захотеть достигать); 

· организовывать учебную деятельность и управлять ею; 

· обеспечивать рефлексию учебной деятельности; 

· организовывать контроль за ходом и результатами деятельности обучаемого.
2. Конкурсный урок учителя - необычный урок. Он требует особого настроения как во время подготовки к нему, так и в про​цессе проведения его и анализа проделанно​го. Чтобы умеючи войти в мир практической педагогики, мало обладать лишь прочными теоретическими знаниями по избранной специальности и, казалось бы, неплохими испол​нительскими навыками, продемонстрирован​ными на учебных занятиях. Успешное начало в педагогической деятельности очень во мно​гом зависит также от умения с первых минут урока привнести в детский коллектив дух ра​дости и сотворчества, вызвать любопытство и интерес со стороны учащихся к тому, что делается на уроке и что предполагается ещё сделать (ведь они тоже с нетерпением ждут встречи с учителем).

3. Педагоги-теоретики и педагоги-практики стали активно искать, как преодолеть взаимное отчуждение учебных предметов. В качестве одного из вариантов решения был разработан метапредметный тип интеграции, связанный в первую очередь с разработкой нового содержания образования.

Есть несколько особенностей такого типа интеграции.


Это обязательно работа с деятельностью учащегося, передача учащимся не просто знаний, а именно деятельностных способов работы со знаниями и соответственно деятельностных единиц содержания. Например, понятие может рассматриваться в качестве деятельностной единицы содержания. Об этом замечательно писал выдающийся российский психолог Василий Давыдов - основатель деятельностного подхода в отечественном образовании. За каждым понятием можно восстановить способ его порождения, если Вы раскрываете для учащегося такой способ и передаете его последнему как средство его собственного действия, то можно утверждать, что Вы работаете с понятием как с деятельностной единицей содержания образования.
﻿
Ориентация на развитие у школьников таких базовых способностей, как мышление, воображение, различительная способность, способность целеполагания или самоопределения, идеализационная способность, речевая. Ориентация на развитие способностей как основной показатель качества образовательной работы также определяет специфику метапредметной интеграции.
﻿
Вы должны быть готовы к импровизации. Настроенность на передачу определенного деятельностного способа и формирование способности предполагает, что Вы в своей работе будете опираться не просто на тематический план урока, но прежде всего на его сценарий. Отличие педагогического сценирования от планирования состоит в том, что в первом случае Вы сохраняете свободу педагогического действия, во втором нет. Когда Вы будете сценировать свое учебное занятие, важно учитывать эти особенности. Знание их позволит Вам не путать метапредметный тип интеграции с другими. Весьма распространенный тип ошибки - подмена работы с понятием как единицей мышления и стоящим за ним мыслительным объектом работой со словесными определениями, так как это приводит к вербализму. Вместо того чтобы передавать учащимся сложные интеллектуальные процедуры, учителя подменяли эту деятельность словесной эквилибристикой, выход же к работе с понятиями за рамки определений предполагает как раз метапредметный тип интеграции.
﻿

4. Этапы учебного занятия определяются типом учебного занятия (изучение нового материала, закрепление, контроль и т.д.).

5. Материал открытого учебного занятия может быть в какой-то мере сокращен, так как гости хотят ознакомиться не с темой урока, а с методическими приемами, которые Вы используете.

6. Тема учебного занятия может быть переозвучена для привлечения внимания, например: «Циклоалканы» - «Углеводы, кусающие себя за хвост»

7. Учебное занятие должен начинаться с яркой идеи, привлечения внимания учащихся (но привлечение внимания должно осуществляться в соответствии с темой учебного занятия)

8.  Цель и задачи учебного занятия должны быть озвучены для учащихся (внимание, цель урока формулируется для учеников на доступном им языке, а в конспекте пишется цель урока в соответствии с педагогическими нормами).

9. Цель учебного занятия только одна, она должна быть диагностируема (и более того, должна быть продиагностирована в ходе учебного занятия, в самоанализе указать результаты диагностики, не просто «цель достигнута», а «на основании таких-то данных мы можем сделать вывод, что цель достигнута) и достижима в рамках одного учебного занятия.

10. Задач в уроке должно быть три (образовательная, воспитательная и развивающая). Они должны быть диагностируемы (в конспекте учитель должен указать способ диагностики решения этой задачи, в самоанализе нужно указать результаты этой диагностики) и достижимы в течение учебного занятия.
11. Учебное занятие должно быть насыщенно различным методическими приемами (учитель должен показать свои самые любимые, эффективные приемы, а во время самоанализа доказать, что использование этих методических приемов обосновано).

12. Методические приемы должны соответствовать теме учебного занятия, возрастным особенностям учащихся.

13. Конкурсный, открытый урок предполагает, что методические приемы будут необычными.

14. В идеальном варианте учитель предлагает учащимся несколько вариантов организации образовательного процесса, из которых они выбирают тот, который им близок.

15. На конкурсном уроке желательно показать групповую работу учащихся. Должен быть ВИДЕН педагог (именно его оценивают), но и ребята на уроке должны работать.

16. Оборудование к учебному занятию должно соответствовать методическим приемам и теме учебного занятия.

17. Использование компьютерной презентации не является обязательным, ее необходимость диктуется содержанием и структурой урока.

18. В конце занятия проводится рефлексия эмоционального состояния учеников на учебном занятии, проводится проверка усвоения учебного материала (знаниевая рефлексия).

19. Оценивание ребят обязательно (в том числе СЛОВЕСНОЕ).

20. Самоанализ учебного занятия осуществляется сразу после его окончания. 

21.   Какие-то моменты самоанализа (его план) могут быть прописаны заранее, но не все.

22. ЧИТАТЬ самоанализ – грубая ошибка, так как полный самоанализ может быть написан только после урока.

23. Самоанализ состоит из рефлексивной части, которая может быть сказана своими словами, и педагогического анализа, который должен быть построен методически грамотно.

Метапредметный подход вбирает в себя лучшие дидактико-методические образцы развития предметной формы знания, но он при этом открывает новые перспективы развития для такой образовательной формы, как учебный предмет и учебное занятие. Более того, учебный предмет как образовательная форма, конечно, не умрет, но будет развиваться лишь в той мере, в какой эта образовательная форма будет пронизана метапредметным подходом.


