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РАЗДЕЛ I.

ИНФОРМАЦИЯ ОБ ОПЫТЕ

Условия возникновения, становления опыта

Посёлок городского типа Северный, расположенный в северной части  Белгородского района, хорошо озеленен и благоустроен, с благоприятной экологической обстановкой. Социокультурная сфера посёлка представлена учреждениями здравоохранения: поликлиника, аптеки, частные клиники; культуры, учебными заведениями: МОУ «Северная СОШ №1», МОУ «Северная СОШ№2», музыкальная школа и учреждениями дошкольного образования. 

Педагогическая деятельность осуществляется в муниципальном общеобразовательном учреждении «Северная средняя общеобразовательная школа №1 Белгородского района Белгородской  области», основанном в 1983 году.

 Социально-демографический состав школы представлен детьми из семей с различными категориями граждан и представителями других национальностей. Общая численность обучающихся в 2019–2020 учебном году составляет 482 человека. 
 Педагогический состав коллектива составляет 27 человек. Из них: с высшей  квалификационной  категорией -4 педагога, первой квалификационной  категорией-11 педагогов, без категории-12 педагогов. С высшим педагогическим образованием -24 человека, со средне - специальным - 3 человека.
Педагогический стаж автора опыта 39 лет, в  МОУ «Северная СОШ №1»- 37 лет. С 2016 по 2020 год автор работала в классе, в котором по списку 24 учащихся. Социальный портрет класса: мальчиков -13, девочек – 11. Из них: из неполных семей – 8, из неблагополучных семей – 1, из многодетных семей – 3, под опекой -2. В кружках занимались 24 учащихся. 

Условием возникновения такой работы является потребность общества в личностях, которые умеют вступать  в диалог, участвовать в коллективном  обсуждении проблем, чётко выражать свои мысли, аргументировать свои высказывания.

 Работая в условиях новых требований к современному образовательному процессу, автор опыта пришла к убеждению, что в настоящее время развивать речь младших школьников гораздо сложнее, чем раньше. В самом деле, большое количество детей имеют речевые дефекты, не исправленные в дошкольном возрасте. Кроме того, информационные  технологии тоже способствуют  воспитанию «молчунов», общающихся на форумах и чатах. 

Учитывая, что психические процессы выступают важнейшими компонентами любой человеческой деятельности, и прежде всего речевой, автор опыта провела в 2018-2019 учебном году диагностику речевого развития по М.Р. Львову.

Результаты диагностики показали, что 14 % учащихся класса имеют высокий уровень речевого развития; 46% - средний уровень; 40%  - низкий уровень, что явилось невысоким показателем. Отсутствие у части школьников  мотива, желания совершенствовать свою речь, подтолкнуло автора опыта к поиску эффективных педагогических приемов включения их в активную учебную деятельность на основе коммуникативно-деятельностного подхода. Возникла необходимость систематизировать материал, позволяющий целенаправленно осуществлять речевое развивать младших школьников на основе коммуникативно-деятельностного подхода в условиях реализации ФГОС НОО. 
   В последнее десятилетие система начального образования России претерпела существенные положительные изменения. Принятие, введение и реализация Федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования (далее ФГОС НОО) оказало влияние на все компоненты образовательного процесса в начальной школе - от целеполагания, определения содержания образования, выбора методов, средств, форм обучения до контрольно-оценочной деятельности и оценки качества образования в начальной школе. В качестве основного целевого ориентира ФГОС выступает установка на создание основы для самостоятельного успешного усвоения обучающuмися новых знаний, умений, компетенций, видов и способов деятельности» [32].
Реализация ФГОС начального общего образования тесно связана с методическим решением вопросов речевого развития младших школьников. Развитие речи сегодня провозглашается программами как первоочередная задача обучения, как конечная его цель, как ведущий принцип обучения родному языку. Однако до сих пор в начальной школе не сложилась целостная система речевого развития, базирующаяся на закономерностях усвоения родной речи, на современных научных данных о речевой деятельности, на функционально-семантическом подходе к изучению номинативных и коммуникативных единиц языка. 

Одной из главных задач, выдвинутой  автором опыта, был поиск средств, обеспечивающих активную речевую деятельность, включение каждого ребенка в поисковую деятельность по открытию нового знания, осуществление самоконтроля, самооценки, корректирующих действий; деятельность обучающихся направлена на формирование универсальных учебных действий: познавательных, регулятивных, коммуникативных, личностных. 
Актуальность опыта

Анализ литературы по теме опыта показал, что в настоящее время педагогикой и психологией накоплено достаточное количество материала, содержащего научные подходы в изучении проблемы речевого развития младших школьников. Важная проблема связана с реализацией ФГОС начального образования, который требует прослеживать не только уровень достижений, успешность формирования знаний, но и сформированность психических и личностных новообразований ребенка: учебных, коммуникативных, читательских умений, самоконтроля и самооценки, нравственных и эстетических чувств.

Как свидетельствует практика школы, анализ программ, наблюдения за учебным процессом и работа над развитием речи младших школьников, преобладающая сегодня на уроке русского языка в начальной школе, не способствует в должной мере формированию лексического запаса и грамматического строя речи учеников. Пропедевтическая направленность в лексической (словарной, как ее называют в практике школы) работе, провозглашенная действующими программами по русскому языку, сдерживает развивающие возможности обогащения лексикона детей, делает ее односторонней и явно грамматикоцентрической, что отрицательно сказывается на уровне развития речи в целом.

Как известно, ФГОС НОО строится на системно-деятельностном подходе и подразумевает переход от традиционной передачи готового знания к самостоятельному его приобретению. Мы с необходимостью
приходим к разработке вопросов формирования и развития
речевых умений, к определению места и значения речевых
способностей, к выявлению условий, при которых речевые
способности определяют как развитие речи, так и развитие
личности в целом. Эти вопросы решаются нами с позиций
психологической концепции деятельности, методических
закономерностей усвоения родной речи и 
коммуникативно-деятельностного подходов к обучению русскому языку.

Такой подход обусловил ряд противоречий: 

· между необходимостью формирования у обучающихся начальных классов речевых умений на уроках русского языка  и недостаточной технологической проработкой этого процесса  в условиях развивающего обучения;

· между заданиями, носящими репродуктивный характер,  и необходимостью овладения универсальными способами речевой деятельности.

Поиск путей преодоления  противоречий привел к осознанию необходимости речевого развития младших школьников на уроках русского языка посредством использования системы педагогических приемов в соответствии с коммуникативно-деятельностным подходом, что обусловило актуальность опыта. 

Ведущая педагогическая идея опыта

Ведущая педагогическая идея опыта заключается в разработке, систематизации и использовании системы педагогических приемов на уроках русского языка, способствующих речевому развитию на основе коммуникативно-деятельностного подхода.

Длительность работы над опытом

Работа по разрешению противоречий,  установленных автором опыта в ходе теоретического изучения проблемы,  проводилась в несколько этапов. 

1 этап – начальный (констатирующий) – 2016 - 2017 г.г., на котором проводилось теоретическое изучение литературных источников, формулировка проблемы и определение условий, необходимых для её решения, подбор диагностического материала для выявления уровня речевого развития младших школьников.

2 этап – основной (формирующий) – 2017 - 2018 г.г., на котором проводилась апробация установленных эффективных педагогических приемов, обеспечивающих речевого развитие учащихся класса. 

3 этап – заключительный (контрольный) – 2018 – 2020 г.г. – повторная диагностика и обработка полученных результатов,  оформление педагогического опыта.

Диапазон опыта

Диапазон педагогического опыта представлен системой уроков по речевому развитию младших школьников на уроках русского языка посредством использования системы педагогических приемов на основе коммуникативно-деятельностного подхода.

Теоретическая база опыта

Многочисленные и разноаспектные исследования методистов, психологов, педагогов, лингвистов создали предпосылки для комплексного подхода к решению задач речевого развития младших школьников (Л.С. Выготский, В.В. Давыдов, Н.И. Жинкин, Л.В. Занков, А.Н. Леонтьев, Д.Б. Эльконин, К.Д. Ушинский, А.Н. Г воздев, Л.П. Федоренко, Г.А. Фомичева, М.Р. Львов, М.Т. Баранов, В.Г. Горецкий, А.И. Власенков).

Основные закономерности усвоения родной речи для современной методики, как никогда ориентированной на развитие ребенка, представляются чрезвычайно актуальными. Достижения в области лингвистики, психолингвистики, прагматики, теории общения и в других науках и дисциплинах, связанных с человеческим средством общения — речью, диктуют необходимость обновления курса русского языка. 

Современная психолингвистика берет за основу концепцию Л.С. Выготского о мышлении и речи, согласно которой мысль и слово представляют собою единство, но не тождество. Единство мышления и речи заключено в значении слова. "Именно потому, что мысль не совпадает не только со словом, но и со значениями слов, в которых она выражается, путь от мысли к слову лежит через значение прямой, переход от мысли к слову невозможен..." [3].

Согласно воззрениям Л.С. Выготского, деятельность ребенка при создании высказывания проходит в два этапа: деятельность воспроизводящая (репродуктивная) и комбинирующая (творческая). Сущность первого этапа заключается в том, что ребенок воспроизводит высказывания, созданные другими (например, при написании учащимися изложений). В этом случае речевая деятельность ребенка не создает ничего нового и «основой ее является более или менее точное повторение того, что было» [2]. Результатом же комбинирующей (творческой) деятельности «является не воспроизведение бывших в опыте впечатлений или действий, а создание новых образов или действий» на основе элементов прежнего опыта  [2]. Поэтому учащимся предлагается освоить сначала первый вид деятельности для успешного овладения вторым, творческим.

Достижения в лингвистике и психолингвистике
(Н.И. Жинкин,
А.А. Леонтьев,
A.M. Шахнарович, Ю.В. Красиков и др.) предоставляют методике преподавания русского языка огромные возможности, которые недостаточно использованы применительно к начальной школе. Как известно, языковая способность — одно из ключевых понятий психолингвистики, введенное А.А. Леонтьевым и рассматриваемое им как функциональная система, формирующаяся в процессе онтогенетического развития в деятельности общения. Главная психолингвистическая закономерность в развитии речи состоит в том, что детская речь, а значит и языковая способность, развиваются на основе формирования грамматических и семантических обобщений в процессе предметной деятельности и общения. 
Мы исходим из того, что языковая способность как иерархически организованная система элементов и правил их функционального использования развивается в ходе обучения языку. Ее компоненты — фонетический, лексический, грамматический, семантический — соответствуют определенным уровням языка, но не тождественны им и представляют собой «результат отражения и обобщения соответствующих единиц языка и правил их функционирования» [33].
Таким образом, формирование языковой способности при развитии речи целесообразно строить на основе обучения номинативным и коммуникативным единицам языка — слову, словосочетанию, предложению, тексту — при ведущей роли слова и текста. Это соответствует принятому в лингвистике функциональному подходу к изучению единиц языка. 

В своей работе по развитию речи младших школьников мы опирались прежде всего на психолингвистическую модель механизма порождения речевого высказывания Н.И. Жинкина  [8], чьи исследования свидетельствуют о наличии жесткой структуры порождения не только у грамматических, но и у смысловых единиц, в частности, лексических. 
В механизме порождения высказывания имеется набор типичных семантических единиц, сопоставимых с отдельным высказыванием, фразой. Это своего рода систематический лексикон, который образуется в результате повторяемости ситуаций материального мира, отражаемых мышлением. Набор семантических единиц тесно связан с грамматическими структурами, набором типичных грамматических схем. Если наличие жесткой системы порождения грамматических единиц позволило ученым разрабатывать методические вопросы формирования грамматического строя речи (М.Р. Львов, Г.А. Фомичева), то сведения о существовании устойчивых семантических единиц открывают новые перспективы в работе по обогащению лексического запаса и грамматического строя речи детей. 
Эти выводы дают нам основания разработать и использовать систему педагогических приемов развития лексико-грамматического строя речи младших школьников на уроках русского языка на основе коммуникативно-деятельностного подхода.

                                                    Новизна опыта

Новизна опыта состоит в том, что автором: 

· определены конкретные педагогические условия, способствующие развитию лексико-грамматического строя речи младших школьников на уроках русского языка посредством использования эффективных педагогических приемов, 
· определены основные формы, методы и приемы развития речи учащихся на основе коммуникативно-деятельностного подхода;

· апробированы на практике педагогические приемы, а также система речевых заданий и упражнений, направленных на развитие речи младших школьников на уроках русского языка в соответствии с изучаемым учебным материалом.
Характеристика условий,
в которых возможно применение данного опыта


Предлагаемая автором технология развития речи младших школьников посредством использования системы педагогических приемов на уроках русского языка может быть реализована педагогами образовательных учреждений при организации учебного процесса, независимо от используемого учебно-методического комплекса. 
РАЗДЕЛ  II.

Технология опыта

      Целью педагогической деятельности является разработка и использование системы педагогических приемов на уроках русского языка, способствующих речевому развитию на основе коммуникативно-деятельностного подхода.

       Достижение планируемых результатов предполагает решение следующих задач.

► Определение уровней и качественных критериев сформированности речевых умений у младших школьников.

► Организация необходимых условий для развития речи учащихся с использованием педагогических приемов на основе коммуникативно-деятельностного подхода.

              Свою работу  мы начали с диагностики развития речи младших школьников (Приложение 2). Для определения уровня речевого развития использованы методики: «Расскажи по картинке», «Назови слова», «Определение понятий», «Определение активного словарного запаса», «Определение пассивного словарного запаса», «Оценка уровня познавательной активности» (по М.Р. Львову, У.В. Ульенковой)

По результатам диагностик сделан вывод, что большинство   учеников класса имели средний и низкий уровень речевого развития. (Приложение 2)

 Высокий уровень речевого развития имели 5 человек (17,9 %), средний уровень – 16 человек (57,1 %), низкий уровень – 7 человек (25 %).  Поэтому были необходимы такие методы и приёмы работы, которые бы позволили развивать речь младших школьников. 

Далее в ходе работы над опытом нами были проанализированы методы обучения русскому языку во взаимосвязи требований ФГОС и возможностей речевого развития младших школьников.   
  В результате анализа существующих методов развития речи нами выделены следующие методы на основе коммуникативно-деятельностного подхода, используемые в образовательном процессе в начальной школе:

1. Рецептивный метод (информационно-рецептивный, или информационный, или объяснительно-иллюстративный): беседа, рассказ учителя, чтение текста, чтение правила или памятки, показ речевого образца, знакомство со словарной статей и т.п. Этот метод используется для формирования знаний о речи и речеведческих понятиях, о способах речевой деятельности.

2. Репродуктивный метод. С его помощью формируются речевые навыки и умения. Учащиеся реализуют на практике полученные знания о речи, в частности, решают типовые речевые задачи, выполняют анализ слова или текста по данному ранее образцу  (при   этом,   например,   формируются   алгоритмы порождения и алгоритмы восприятия текста). Типичными приемами репродуктивного метода можно считать составление словосочетаний, предложений; изложение и языковой анализ текста.

Репродуктивный метод может быть полным и неполным. Так, полностью воспроизводятся в речи слова, фразеологизмы; могут репродуцироваться (воспроизводиться) речевые стереотипы (например, формулы вежливости). Неполностью воспроизводятся языковые модели, когда, например, грамматическая конструкция и значение сохраняются, а лексическое наполнение модели меняется. Среди методов развития речи преобладают именно приемы неполного репродуктивного метода, что выражается, например, в таких речевых упражнениях, как вставка слов по смыслу в предложение или текст, преобразование деформированных предложений и текстов, выбор лексических или грамматических синонимов, выяснение значения слова и т.п.

В рамках репродуктивного метода существенное место занимают алгоритмические предписания о том, как работать над текстом, как работать над словом (памятки). Они помогают наиболее эффективно реализовать репродуктивный метод при формировании основных действий по порождению речи — действия порождения замысла (смыслообразование) и действия воплощения этого замысла в тексте.

3. Продуктивный метод включает в себя исследовательский и творческий методы. В свою очередь, правомерно, вслед за И.Я. Лернером, выделить здесь же проблемное изложение и частично-поисковый, или эвристический, методы. Для начальной школы характерны в большей степени именно проблемное изложение и эвристическая беседа, а не исследовательский метод в чистом виде. На данном этапе учащиеся овладевают лишь отдельными элементами поисковой деятельности. Продуктивные методы проблемного, частично поискового характера реализуются при составлении плана текста, при анализе текста, включающего определение темы, основной мысли, озаглавливание, выделение частей текста при его составлении по определенному плану (сочинение) и т.п. Многочисленные речевые задачи проблемного характера, редактирование текста тоже можно отнести к продуктивному методу развития речи. Словесное творчество на уроке (создание ребенком собственных монологических высказываний) является лишь субъективно новым для учащегося, между тем характер этого процесса не перестает быть творческим.

Ведущим методом речевого развития младших школьников признан продуктивный метод. Условием эффективного развития речи детей этого возраста является активное включение в процесс обучения детского словесного творчества. При этом двумя основными действиями, которые формируются у учащихся, являются действие порождения смыслового содержания текста (смысло- и целеобразбвание) и действие по словесному ею выражению. Продуктивный метод направлен прежде всего на обучение действию смыслообразования и действию выражения этого замысла, а «ситуация словесного творчества является наиболее адекватной задаче формирования действий порождения смыслового содержания и выражения его в письменном тексте» (В.Я. Ляудис —И.П. Негурэ).

Проанализировав существующие типологии речевых упражнений, мы пришли к выводу, что в начальной школе на уроках русского языка целесообразно использовать  4 уровня методической градации упражнений (по Е.В. Архиповой). Первый методический уровень способствует усвоению единиц языка в единстве значения и формы. Второй уровень способствует усвоению существующих связей и отношений между единицами языка. Третий уровень позволяет учащимся осознать единство значения, формы и функции изученных единиц в речи — в основном, при восприятии текстов, при проведении культурноречевой работы. Наконец, четвертый методический уровень — это уровень творческих упражнений, когда на основе полученных знаний и умений дети создают собственные высказывания, проявляют свои творческие языковые способности.


Задания и упражнения каждого из методических уровней были использованы в образовательном процессе с учетом следующих принципов развития речи младших школьников:
1) у учащихся младших классов следует формировать не только умение выражать заданные смысловые содержания с помощью языковых средств, но и генерировать их; 

2) обучение связной речи необходимо строить на сочинении оригинальных текстов (сказок, историй), поскольку младший школьный возраст является сензитивным, наиболее значимым для развития творческого воображения; 

3) усвоение письменной монологической речи младшими школьниками возможно лишь в условиях творческого обучения с преобладанием продуктивных методов;

4) пересказ и изложение, преобладающие в традиционном обучении, не способствуют формированию всех операций по порождению речи (в частности, действий по порождению замысла и содержания текста). Являясь репродуктивными видами деятельности, они не обеспечивают достаточной мотивации для речевой деятельности учащихся; 

5) при традиционном обучении процесс развития связной речи сводится к написанию сочинений, т.е. научению порождать тексты на заданную тему. 
Последние два десятилетия ознаменованы появлением и утверждением коммуникативно-деятельностного направления в методических исследованиях в области преподавания в начальной школе, заданного трудами проф. М.Р. Львова, Т.Г. Рамзаевой, Т.А. Ладыженской, Г.А. Фомичевой. Работы этих ученых объединяет деятельностный подход к проблемам формирования грамматического строя речи учащихся, широкое использование новейших достижений теории речевой деятельности, комплексное решение проблем речевого развития младших школьников.
Коммуникативно-деятельностный подход к изучению единиц языка - это организация работы над речевыми образцами как с позиций их восприятия и анализа, так и с позиций порождения речевых высказываний, т.е. синтеза речи с опорой на выявленные закономерности языка.  Особенностями данного подхода является внимание к развитию устной речи, связь обучения с общечеловеческими нравственными ценностями. 
На начальном этапе развития речи младших школьников нами используется игровые методы. Поскольку игра добровольна и желанна, а игровое обучение ненавязчиво и привлекательно для ребенка, то дети легко включались в этот процесс. Совместные эмоциональные переживания во время игры способствовали укреплению межличностных отношений, ситуация успеха и некое таинство игры – неполученный ответ – активизировали мыслительную деятельность детей, нетипичные учебные ситуации, создающиеся в ходе игры требовали от них творческого осмысления и переноса приемов учебной деятельности для их решения.
Кроме того, языковая игра обладает высокой степенью наглядности, дает ребенку возможность овладеть родным языком в непринужденной (опосредованной) форме. Ребенок, владея нормами языка, намеренно создает новые слова, осознает языковую структуру, поскольку игра может затрагивать все уровни структуры языка. Языковая игра имеет установку и на комический эффект, что воспринимается детьми как положительное явление и может найти широкое словоупотребление в обыденной жизни. Ребенок, зная слово, может обыграть его и употребить в нужном ему контексте. Необходимую помощь при организации такой работы нам оказало использование словарей, созданных специально для младших школьников с учетом их возрастных особенностей: «Словарик синонимов и антонимов» М.Р. Львова, «Словообразовательный словарь» О.Б. Сироткиной, «Учимся говорить правильно: Словарик для учащихся начальных классов» А.А. Бондаренко, И.В. Гурковой, «Орфографический словарь: лексико-орфографический минимум для начальной школы» Е.Н. Леонович и др.

Усвоение правил строения слова и предложения, графической формы букв обеспечивает развитие знаково-символических действий — замещения (например, звука буквой), моделирования (например, состава слова путем составления схемы) и преобразования модели (видоизменения слова). Поэтому  развитие речи младших школьников тесно связано с усвоением теоретических знаний и ориентацией на обобщенные способы действий (В.В. Давыдов, А.К. Маркова, Д.Б. Эльконин).
Для решения этой задачи нами использовались следующие задания:

 «Запиши правильно» расшифрованную записку: с пробелами между
словами, поставь знаки препинания, употреби заглавные буквы.

ктопрямопойдетсамживбудетноконяпотеряетктоналевопойдетсамжиз нилишитсяктовнизпойдетдраконавстретит

былибыуелочкиножкипобежалабыонаподорожкезаплясалабыонавмес теснамизастучалабыонакаблучками

При работе со словарными словами полезны следующие творческие задания:

 «Неполные слова» 

На доске (или на карточках) записываются слова, в которых пропущены буквы (или гласные, или согласные).

Например: . вт . б - с

. рт . ст и т.д.

Необходимо разгадать и записать слова. При затруднении обратиться к словарю и найти нужное слово.

 «Рассыпанные буквы» 

Составь из рассыпанных букв слово:  к о р с о т (росток)

 «Шифровка» 

а) Замени цифры буквами и прочитай пословицу:

2 29 13 33 21 5 18 21 4 1, 17 10 13 3 16 5 21-19 13 1 27 6 14 7 5 21 17 16 12 1 9 1 13 1 19 30.

б) Зашифруй свою пословицу.

 «Перевернутые слова» 

Предлагается набор слов, записанных на доске, в которых буквы
перепутаны местами. Необходимо восстановить нормальный порядок слов.
Например: М А И 3 - ЗИМА

Эффективное стимулирование речевой  деятельности учащихся в значительной мере обеспечивается за счет расширения сферы использования поискового, частично-поискового, проблемного методов изучения нового учебного материала.  Включение в урок новых приемов обучения позволяет вывести на новый уровень учебно-познавательный интерес, повышает разнообразие процесса обучения.



Учащимся создается проблемная ситуация и предлагается самим найти способ ее разрешения. При этом   учебная ситуация должна вызвать потребность и желание ее разрешить.

     На уроках русского языка использовались следующие приемы:
 «Дополни предложение».

Детям даются карточки с одинаковыми предложениями. После группового обсуждения командиры называют предложения в первоначальном виде, затем команда хором произносит распространенное предложение. Сравниваются варианты. 
Цель задания: закрепление темы «Распространенные предложения»; навыка чтения и проговаривания.

Предложения для работы:

1) Звучит музыка. 3) Солнце спряталось.
2) Прогремел гром. 4) Вода блестела.
 «Придумай сравнение».
Сравнение помогает лучше понять, представить себе то, о чем пишет или говорит автор. Пример: Костяника сверкает в траве каплями крови (красная ягода действительно похожа на капли крови…)

Придумай и запиши свои сравнения.

Например, сравни с чем-либо:

а) снежный покров на полях;

б) иней на ветвях деревьев;

в) ночью луну на темном небосклоне;

г) гладкую сверкающую поверхность озера.

 «Учимся составлять загадки» 

Придумай и запиши загадки про ежа, про лисицу, про петуха и других наших друзей. 

«Соедини половинки слов» 

Слова делятся на две части. Например: га - зета, пыле - сос и т.д. Затем, первые половинки записывают вразнобой в левый столбик на доске, а вторые - в правый. Детям предлагается соединить эти половинки между собой так, чтобы получилось целое осмысленное слово и записать его:

САМО ЛЯР РОД PACT

БУК ВЕРТ ПРИ ЕЗДКА

Напиши мини-сочинение (построенное на приеме олицетворения):
«Что рассказала мне тетрадь», «Разговор парты и карандаша». 

 «Наборщик» (корень потерялся) 

Подбери и вставь вместо точек такой корень, чтобы получилось целое слово. Найди, как можно больше вариантов таких слов. Выдели корень: Пере ... ка ; пере ... чик ; под ... ка и др.

«Наши сочинялки»
Направлены на развитие речевой деятельности, словесного творчества.

 «Все с одной буквы» 

Взрослый предлагает послушать сказку, в которой все слова начинаются с одной буквы (например, «Одинокий ослик»). Затем дети:

а) придумывают слова, начинающиеся с одной буквы;

б) составляют предложение, в котором все слова начинаются с одной
буквы;

в) сочиняют сказку, в которой все слова начинаются с одной буквы.

Для поддержания интереса к игре можно вносить в дальнейшем элемент соревновательности, ограничив время выполнения задания 1-2 минутами, подсчитывая результаты. В конце игры складывают все полученные суммы и победителю вручают шуточный приз.

Важную роль в развитии речи младших школьников, формировании умений  искать информацию, овладевать действиями моделирования  играет проектная деятельность. Помимо того, что она позволяет сформировать у учащихся такие  умения как  определять понятия, устанавливать причинно – следственные связи и работать с источниками информации, она весьма эффективна для выработки умений слушать и слышать собеседника, формулировать и оценивать вопросы; проявлять самостоятельность в обучении, инициативу в использовании своих мыслительных способностей; критически и творчески работать в сотрудничестве с другими людьми; смело и твердо защищать свои убеждения; оценивать и понимать собственные сильные и слабые стороны.
Проект – это буквально «брошенный вперед», т. е. замысел, идея, образ, воплощенный в форму описания или обоснования. Известно, что склонностью к исследованию обладают все ученики, но чтобы проект был результативен, тема должна быть интересной. На уроках русского языка нами использовались индивидуальные и групповые проекты. Например, групповой проект, завершающий период обучения грамоте и письму – «Живая азбука», индивидуальные проекты «Рассказ о слове», «Волшебное слово «Пожалуйста», «Какой алфавит самый, самый, самый …» и другие. 
Таким образом, использование системы педагогических приемов на уроках русского языка способствует речевому развитию младших школьников на основе коммуникативно-деятельностного подхода.

РАЗДЕЛ  III.

РЕЗУЛЬТАТИВНОСТЬ  ОПЫТА

  Анализ результатов показал, что в процессе обучения наблюдаются позитивные изменения в деятельности учащихся:

- развитие получил устойчивый мотив к обучению, характеризующийся  не только желанием узнать новое, но и желанием рассказать о своих достижениях и проблемах в учебе;

- более эффективно происходит освоение курса русского языка младшими школьниками;

- в речи учащихся появляется свободное изложение собственного суждения;

- наблюдается конструктивная коммуникация со сверстниками и учителем;

- успешно используются и адекватно оцениваются приобретенные знания и умения в рамках освоения конкретной темы.
          Для выявления уровня развития речи использованы методики: «Расскажи по картинке», «Назови слова», «Определение понятий», «Определение активного словарного запаса», «Определение пассивного словарного запаса», «Оценка уровня познавательной активности» (по М.Р. Львову, У.В. Ульенковой)

           Уровень речевого развития младших школьников  
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        Результаты диаграммы показывают положительную динамику речевого развития обучающихся в результате использования системы педагогических приемов на основе коммуникативно-деятельностного подхода.
   Анализ административных контрольных работ по русскому языку  

	Класс
	Показатели
	Входная
	Рубежная
	Итоговая

	2 класс
	% успеваемости
	93%
	93%
	100%

	
	% качества
	66%
	70%
	70%

	3 класс
	% успеваемости
	96%
	96%
	100%

	
	% качества
	68%
	70%
	74%

	4 класс
	% успеваемости
	91,8%
	100%
	100%

	
	% качества
	69%
	76,2%
	76,2%


      На диаграмме видны высокие результаты качества усвоения программного материала на уроках русского языка посредством применения эффективных

педагогических приемов.

Выросло число победителей и призеров творческих конкурсов «Познание и творчество», «Русский медвежонок», Интеллект – экспресс». 

Обучающиеся показывают стабильные результаты в обучении и высокий процент качества знаний при  100% успеваемости.
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Таким образом, использование педагогических приемов на уроках русского языка позволило не только повысить уровень речевого развития обучающихся, но и положительно отразилось на качестве усвоения программного материала. 
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Приложение 3.

Методика «Оценка уровня активности на уроках русского языка»

Приложение 1

          Конспект урока русского языка для 2 класса по теме «Корень слова. Однокоренные слова» 

Задачи:

I. Учебные задачи, направленные на достижение личностных

результатов обучения:

- широкая мотивационная основа учебной деятельности, включающая

социальные,

учебно – познавательные и внешние мотивы;

- учебно – познавательный интерес к новому учебному материалу и способам

решения новой частной задачи;

- развитие умения работать в малых группах.

II. Учебные задачи, направленные на достижение метапредметных

результатов обучения:

- развитие умения работать с информацией, текстом;

- развитие умения использовать различные способы поиска

информации (в тексте);

- развитие операций мышления: сопоставления,

обобщения, классификации; Познавательные

УУД

- формировать умения оценивать свою деятельность;

- формирование начальных форм познавательной и

личностной рефлексии.

Регулятивные

УУД

- формирование умения грамотно строить речевые

высказывания в соответствии с задачами коммуникации;

- формирование умения слушать и слышать собеседника,

вести диалог, излагать свою точку зрения и аргументировать

её;

- формирование умения работать в подготовленной

предметно-развивающей, информационной среде и

осуществлять осознанный выбор (отбор материалов из

текста).

Коммуникативные

УУД

III. Учебные задачи, направленные на достижение предметных

результатов обучения: сформулировать понятие корень, однокоренные

слова; развивать умение находить в слове корень, подбирать однокоренные

слова.

Оборудование: толковый словарь Ожегова, тренажёр, презентация

Ход урока.

I Организационный момент.

Ребята, _______сегодня на уроке у нас присутствуют гости.

Встали все у парт красиво,

Поздоровались учтиво.

II Чистописание.

Я тетрадь свою открою

И с наклоном положу.

Я от вас, друзья, не скрою,

Ручку я вот так держу.

Сяду прямо, не согнусь,

За работу я возьмусь.

- Запишите сегодняшнее число, классная работа. На какие орфограммы

необходимо обратить внимание?

- Слово "март" не русское. Оно пришло к нам из Византии. Март, мартиус,

первый месяц весны, назван так по имени бога войны Марса.

- А на Руси его называли протальник, почему? (Протальником звали его из-за

быстрого таяния снегов и появления проталин).

- Также его называли капельником и грачевником. Почему? (В этом месяце

сыреет под ногами снег, в тени – ещё зима, а на солнышке – капель, лужи).

(Грачевник, потому что март – время прилёта птиц).

- За окном весна – пора оживления природы, пора цветения.

- Для чистописания я приготовила вам задание с буквами Вв.

- Какие звуки обозначает буква в?

- Посмотрите на слова. Какое задание вы можете предложить?

В.тер, в.сна, в.р.бей..

- Какое слово лишнее? Почему?

-Составьте предложение со словом весна. Выделите грамматическую основу.

III Введение в тему. Актуализация знаний.

К словам привыкаешь день ото дня,

А они первородного смысла полны …

И когда я слышу; « Извини меня !»

Это значит: Исключи меня из вины.

У слова есть корни. И есть родня.

Оно не подкидыш под кустом

Когда я слышу « Защити меня!»

Это значит « Укрой меня за щитом»

Вслушайся! Вникни! Не забудь!

У слова есть норов, свое нутро

И если ты в эту проникнешь суть -

Слово тебе сотворит добро.

- Надо быть внимательным к изучению и написанию слов.

- Чтобы узнать более точно тему нашего урока нужно отгадать

загадку.

Я у дуба и у зуба

Я у слова и у цветов

Я упрятан в темноту,

Я не вверх, а вниз росту.

( корень)

- Кто догадался, какой будет тема нашего урока?

- Как называются слова, имеющие несколько значений?

- Послушайте, как толкует значение слова корень Ожегов в своём

словаре.

- Как вы думаете, на какие вопросы мы должны будем ответить в

конце урока?

1. Что такое корень?

2. Как выделить корень на письме?

3. Роль корня в слове.

IV Наблюдение над однокоренными словами, значением корня.

Решите лингвистическую задачу. Родня ли Гусеница Гусю?

- Вы кто такие?

-Я гусь, это гусыня, это наши гусята.

А ты кто?

-Я ваша родственница - гусеница.

- Верно ли, что слова гусь и гусеница, гусенок являются

родственными, т. к. они имеют общую часть? Почему?

Вывод на стр. 51

Игра «Найди чужака»

- Выписать родственные слова. (самопроверка)

- Ребята, послушайте сказку. (слайд)

- Жил-был корень -сад-. Один догадливый человек решил посадить

его. Выросло необыкновенное словесное дерево. Вместо ветвей

росли на нем слова. У всех была общая часть, та, что человек

посадил сначала.

(На доске появляется “дерево”, на нем однокоренные слова.)

Учитель. Что интересного заметили? Можно ли их назвать родственными?

--- Кто такие родственники?

- Как можно назвать все эти слова? (однокоренные)

- Прочитайте только корень -сад-.

- Вы поняли, что означает это слово?

- Попробуйте закрыть корень и прочитать оставшиеся части. Ясен ли смысл

слова?

Вывод: В корне заключен смысл слова. Это главная часть слова. От него

“растут” другие слова.

- Сравните своё определение с тем, которое дали авторы учебника (стр.

51)

- Хотите сами стать такими садовниками?

- Упражнение №107.

Взаимопроверка по «ключу».

V Физминутка.

- Если слово является однокоренным, то вы хлопаете в ладоши. Если нет, то –

топаете.

Кот, котик, котлета, котята, котище, котелок.

VI Наблюдение над однокоренными словами. .

1. Работа в группах.(карточки)

2. Отчёт групп.

3. Работа с текстом. (слайд)

4. Тренажёр.

VII. Итог урока.

-Ответы на вопросы

1. Что такое корень?

2. Как выделить корень на письме?

3. Роль корня в слове.

VIII. Рефлексия

Я узнал ….

Мне понравилось ….

IX. Д/з с.51, упр.106, с.51-52, выучить правила.
Конспект урока в 3  классе по теме «Окончания имён существительных

 во множественном числе в разных падежах»

Цель: 

· актуализация опыта предыдущих знаний учащихся о существительных;

· совершенствовать навык письма окончаний существительных множественного числа; 

· целостное осмысление и обобщение полученной информации;

· закрепить умения определять падеж существительных в форме мн.ч.;

· учить преобразовывать имена существительные единственного числа   в имена существительные множественного   числа; 

· расширять словарный запас;
· развивать устную и письменную речь учащихся, их творческое мышление;

· воспитывать любовь к природе.

Тип урока: комбинированный. 

Планируемые результаты:
     Предметные задачи урока: 
  - закреплять навык письма окончаний существительных во множественном числе в различных падежах; 
  - развитие орфографической зоркости, творческого мышления, логики и интереса к предмету русского языка; 
  - развивать  стремление учиться качественно; 
       - формулировать выводы;

       - развивать  стремление учиться качественно.

         Метопредметные задачи урока: 
       - создать условия для развития у учащихся интереса к новому материалу,    стремления к познавательной деятельности; 
       - развитие умений планировать свои действия в соответствии с поставленной задачей; 

      - развитие навыков коммуникации (самостоятельно вносить необходимые коррективы в собственные действия в процессе сотрудничества с одноклассниками); 
      - развитие умения строить монологические высказывания в ходе урока с использованием специальной терминологии; 
      - развитие умений работать с информацией (задавать вопросы, обобщать информацию); 
      - развитие умений делать выводы.

   Личностные:

- уметь определять принадлежность слов к конкретной части речи для осуществления самоконтроля в процессе деятельности (письма);

-  учитывать позицию собеседника, самоопределяться;

- создать условия для развития у учащихся интереса к новому материалу, стремления к познавательной деятельности; 

- развитие умений планировать свои действия в соответствии с поставленной задачей;

- развитие навыков коммуникации развитие умения строить монологические высказывания в ходе урока с использованием специальной терминологии;

 - развитие умений работать с информацией (задавать вопросы, обобщать информацию);

- развитие умений делать выводы ценностное отношение к одноклассникам через организацию работы в парах, формирование ученической компетентности, стремление к получению новых знаний.
Используемые технологии:

   - игровая

   - проблемно-развивающая

   - работа в парах и группах  

   -  фронтальная                                                     

Используемые методы:

   - наглядные,

   - частично-поисковые;

   - практические;

   - проблемные.

Этап

   - деятельность учителя;

   - деятельность учащихся;

   - универсальные действия
Оборудование:
   - компьютер

   - экран

   - распечатанные таблицы для каждого учащегося

   - презентация к уроку

   - классная доска

Ход  урока:

1. Орг.момент  (словесное приветствие, психологическая установка на работу)

– У нас сегодня необычный урок. На уроке у нас гости – давайте поздороваемся с ними.

– Сейчас урок русского языка, – наверно, один из самых сложных и трудных уроков в начальной школе.   Слайд

Вот звонок нам дал сигнал:
поработать час настал.
Так что время не теряем
и работать начинаем.

2. Актуализация опорных знаний. 

а)  Каллиграфическое упражнение.

б)  Словарно- орфографическая работа (мотивационный).

-А урок мы начнём с работы над словарными словами. Слайд
- Вставьте пропущенные буквы.

- Вы знаете кто такой барон?

в) Откройте учебник №2 «Толковый словарь».  (стр.129)

Барон -,-а, м. Дворянское звание, а также человек, имеющий это звание. Например барон Мюнхаузен. Здесь: расселся как барон (то есть с важным видом).

-Какие имена существительные не имеют множественного числа?

 (пальто, шоссе, кенгуру)

- Просклоняйте эти слова. (нельзя)
-Что это за слова? (слова иностранного происхождения)

-Откройте тетради, запишите число, классная работа.      Слайд

Пропишите в воздухе правильно заглавную и строчную букву Т,т
-Какое время года наступило?

-Беседа о птицах.

-Отгадайте, какие птицы живут в нашем лесу? (ученик записывает слова на доске)

1. Маленький мальчишка в сером армячишке

по дворам шныряет, крохи собирает .  (Воробей)            рисунок                                                                                               

2. Зимой на ветках яблоки

Скорей их собери.  

И вдруг вспорхнули яблоки —

 Ведь это ... (снегири).                                                                 рисунок                           

3. Днем спит, ночью летает, прохожих пугает. (Сова)             рисунок

4. Окраской — сероватая,  повадкой — вороватая.

  Крикунья хрипловатая, известная персона.

 Зовут ее ... (ворона).                                                                    рисунок

5. Трещала с самого утра:

«Пор- пора!» — а что пора?

Такая всем морока,

Когда трещит… (сорока).                                                 
Рисунок

3. Создание проблемной ситуации.

-Какое слово отличается от других слов? (Снегири).    

Оно обозначает несколько птиц, т.е. множественное число. 

4. Постановка учебной задачи и её решение.

-Сформулируйте тему сегодняшнего урока.
Слайд
(Окончания сущ. во множ. числе в разных падежах).

- Какие задачи вы перед собой ставите на сегодняшнем уроке?
Слайд
-И цель нашего урока- совершенствовать навык письма окончаний существительных во множественном числе в различных падежах.

-  Запишите названия всех птиц, как будто их несколько, выделите окончание. 

 (у доски)

-Выделите окончание.

Воробьи, снегири, совы, вороны, сороки.

- Какие окончания вы выделили?

-В каком падеже стоят и.сущ.? (в И.п.)

ХОРОМ ВЫВОД

И.СУЩ. В И.п. –ы,и,а,я.

-В каком слове появился разделительный мягкий знак? (Воробьи.)

-Что изменилось в записи слов? (Окончание. У нас получились формы одного и того же слова.)

-В каком числе записаны имена существительные? (во мн.ч.)

- В каком роде стоят эти слова? (определить нельзя, т.к. мн.ч.)

-Какой род у всех этих слов в единственном числе?

- Какое склонение у имен существительных в единственном числе?

-Изменились ли вместе с числом род   и склонение имен существительных?   

( Род и склонение не изменились, а изменились только окончание и число).

5. Решение частных задач.

- Что вы знаете об имени существительном?  Слайд      
- Что вы знаете об именах существительных во множественном числе?

-Сколько падежей в русском языке? 

Просклоняйте существительные по  рядам. Выделите окончания.   Слайд
1 ряд - воробьи,

2 ряд -  цветы,

3 ряд -  листья.

                        ПРОВЕРЯЕМ                 Слайд
Если есть ошибки, ставим -, 

если нет + .

- Были ли затруднения в склонении и.сущ.? 

- Только ли в форме Р.п. мн.ч. нам затруднительно писать окончания?

 -Что же необходимо делать, что бы было как можно меньше ошибок в их написании? (тренироваться, повторять)

-Обратите внимание на окончание.

-При склонении существительные в форме мн.ч. делятся на 1, 2, 3 скл.?

-В каких падежах сущ. имеют одинаковые окончания? 

Итак, давайте повторим хором  падежные окончания сущ.  Слайд

ФИЗ.МИНУТКА


Совершенствование навыка письма окончаний существительных во мн. Числе в разных падежах

Зрительный диктант.   Слайд

На ветках деревьев повисли дождевые капли.

(Работа с орфограммами). ( У доски работают дети.)

· Запись предложения в тетрадь, разбор по членам предложения,

 выделение частей речи. 

· У имен существительных требуется определить падеж,  число.

-В форме какого числа стоит подлежащее? (мн.ч.)

-Как определить род у и.сущ. во множественном числе? (поставить слово в начальную форму)

- Сегодня на уроке мы будем  преобразовывать имена существительные единственного числа в имена существительные множественного числа.   

 - Поставьте имена существительные в форму множественного числа и запишите предложение в тетрадь.     Слайд
                     Птица весело поет, на дереве гнездо вьет.

                                       (работа с орфограммами).

 (Птицы весело поют, на деревьях гнезда вьют.)

- Что изменилось у имен существительных? (Окончание и число.)

- Выделите окончание. Проверьте. Слайд

- Что сохранилось? (Род и   склонение.)     
- Какие слова изменились вместе с именами существительными? (Глаголы.)

- Выпишите окончания имен существительных во множественном числе. 

- Выделите окончания и укажите падеж.    

(птицы, на деревьях, гнёзда)

 Работа по развитию речи.

Совершенствовать навык письма окончаний существительных во множественном числе в различных падежах.

Составьте предложения.   Слайд

· - Назовите  и.сущ.  во мн.числе.

-Давайте обобщим, что мы знаем об окончании имен существительных во множественном числе.
 - у неодушевлённых существительных одинаковые окончания в И.п. и в В.п.;

  - у одушевлённых – в Р.п. и в В.п. )

6.  Решение учебной задачи. Работа по учебнику.

· Откройте учебник на стр.91

· Работа над образным выражением.
· Самостоятельная работа учащихся в тетради.
- Откройте стр. 92, упр. 102.

· Прочитайте задание про себя. Что нужно сделать. 

· Спишите текст. (по цепочке проговаривают падеж сущ. во мн.ч.,окончание). 

-Как мы определяем окончание существительных?  ( с помощью падежного вопроса, вспомогательного слова и окончания)

-Поменяйтесь тетрадками с соседом. 

-Исправьте ошибки если они есть. 

-Напишите количество ошибок. 

-Поднимите руку у кого нет ошибок…
-Кто обратил внимание какие окончания у существительных во множественном числе?


7. Закрепление учебного материала. (работа в группах)


-Сейчас в группах попробуйте составить опору/схему/таблицу по нашей теме.
- Давайте ещё раз вспомним окончания существительных во множественном числе.
-По одному человеку из группы представьте свою опору.

(Выходят к доске и показывают окончание в каждом из падежей).

ВЫВОД:

	И.п.
	


	Р.п.
	


	Д.п.
	


	В.п.
	


	Т.п.
	


	П.п.
	



-Мы понаблюдали какие окончания могут быть.


ТЕСТИРОВАНИЕ (на листочках)

ПРОВЕРКА   Слайд     
8. Рефлексия

Прием ФИШБОУН

Наш урок заканчивается, пора подвести итоги. Я предлагаю вам продолжить предложения . 

 Оцените свою работу на уроке.

   На партах у вас есть карточки, в которой нужно подчеркнуть фразы, которые характеризуют  вашу работу на уроке по трем направлениям: 

	урок
	я на уроке
	итог

	интересно
	работал
	понял материал

	скучно
	отдыхал
	узнал больше, чем знал

	безразлично
	помогал другим
	Не понял


Подведение итога урока. Слайд

-Вы сегодня очень хорошо поработали! 

-Спасибо за урок, надеюсь, вы не будете делать ошибки в словах.

Оценки за урок.

Домашнее задание: т.№2, с.48, №50
Приложение 2
Диагностические методики для выявления уровня

речевого развития младших школьников

(по М.Р. Львову и У.В. Ульенковой)


1. Методика «Расскажи по картинке»
Эта методика предназначается для определения активного словарного запаса ребенка.

Ребенку дают 2 мин для того, чтобы он внимательно рассмотрел эти картинки. Если он отвлекается или не может понять, что изображено на картинке, то экспериментатор разъясняет и специально обращает его внимание на это.

После того, как рассмотрение картинки закончено, ребенку предлагают рассказать о том, что он видел на ней. На рассказ по каждой картинке отводится еще по 2 мин.

Психолог, проводящий исследование при помощи данной методики, фиксирует результаты в таблице, где отмечает наличие и частоту употребления ребенком различных частей речи, грамматических форм и конструкций

[image: image2.png]



2. Методика «Назови слова»
Представляемая далее методика определяет запас слов, которые хранятся в активной памяти ребенка. Взрослый называет ребенку некоторое слово из соответствующей группы и просит его самостоятельно перечислить другие слова, относящиеся к этой же группе.

На называние каждой из перечисленных ниже групп слов отводится по 20 сек, а в целом на выполнение всего задания — 160 сек.

1. Животные.

2. Растения.

3. Цвета предметов.

4. Формы предметов.

5. Другие признаки предметов, кроме формы и цвета.

6. Действия человека.

7. Способы выполнения человеком действий.

8. Качества выполняемых человеком действий.
Если ребенок сам затрудняется начать перечисление нужных слов, то взрослый помогает ему, называя первое слово из данной группы, и просит ребенка продолжить перечисление.

Оценка результатов
10 баллов — ребенок назвал 40 и более разных слов, относящихся ко всем группам.

8-9 баллов — ребенок назвал от 35 до 39 разных слов, относящихся к различным группам.

6-7 баллов — ребенок назвал от 30 до 34 различных слов, связанных с разными группами.

4-5 баллов — ребенок назвал от 25 до 29 разных слов из различных групп.

2-3 балла — ребенок назвал от 20 до 24 разных слов, связанных

с различными группами.

0-1 балл — ребенок за все время назвал не более 19 слов.

Выводы об уровне развития
10 баллов — очень высокий.

8-9 баллов — высокий

4-7 баллов — средний.

2-3 балла — низкий.

0-1 балл — очень низкий.

3. Методика «Определение понятий»
В этой методике ребенку предлагают следующие наборы слов:

1. Велосипед, гвоздь, газета, зонтик, мех, герой, качаться, соединять, кусать, острый.
2. Самолет, кнопка, книжка, плащ, перья, друг, двигаться, объединять, бить, тупой.
3. Автомобиль, шуруп, журнал, сапоги, чешуя, трус, бежать,
связывать, щипать, колючий.
4. Автобус, скрепка, письмо, шляпа, пух, ябеда, вертеться, складывать, толкать, режущий.
5. Мотоцикл, прищепка, афиша, ботинки, шкура, враг, спотыкаться, собирать, ударять, шершавый.
Представь себе, что ты встретился с человеком, который не знает значения ни

одного из этих слов. Ты должен постараться объяснить этому человеку, что означает каждое слово, например слово "велосипед".

Как бы ты объяснил это?».

Ребенку предлагается 1 набор слов.

За каждое правильно данное определение слова ребенок получает по 1 баллу. На то, чтобы дать определение каждого слова, отводится по 30 сек. Если в течение этого времени ребенок не смог дать определение предложенного слова, то экспериментатор оставляет его и зачитывает следующее по порядку слово.

Если предложенное ребенком определение слова оказалось не вполне точным, то за данное определение ребенок получает промежуточную оценку — 0,5 балла. При совершенно неточном определении — 0 баллов.

Оценка результатов
Максимальное количество баллов, которое может ребенок получить за выполнение этого задания, равно 10, минимальное — 0. В итоге проведения эксперимента подсчитывается сумма баллов, полученных ребенком за определения всех 10 слов из выбранного набора.

Выводы об уровне развития
10 баллов — очень высокий.

8-9 баллов — высокий.

4-7 баллов — средний.

2-3 балла — низкий.

0-1 балл — очень низкий.

4. Методика «Выяснение пассивного словарного запаса»
В этой методике в качестве стимульного материала ребенку предлагаются те же самые пять наборов слов:
1. Велосипед, гвоздь, газета, зонтик, мех, герой, качаться, соединять, кусать, острый.
2. Самолет, кнопка, книжка, плащ, перья, друг, двигаться, объединять, бить, тупой.
3. Автомобиль, шуруп, журнал, сапоги, чешуя, трус, бежать,
связывать, щипать, колючий.
4. Автобус, скрепка, письмо, шляпа, пух, ябеда, вертеться, складывать, толкать, режущий.
5. Мотоцикл, прищепка, афиша, ботинки, шкура, враг, спотыкаться, собирать, ударять, шершавый.
Ребенку зачитывается первое слово из первого ряда — «велосипед» и предлагается из следующих рядов выбрать слова, подходящие к нему по смыслу, составляющие с данным словом единую группу, определяемую одним понятием. Каждый последующий набор слов медленно зачитывается ребенку с интервалом между каждым произносимым словом в 1 сек. Во время прослушивания ряда ребенок должен указать то слово из этого ряда, которое по смыслу подходит к уже услышанному. Например, если он ранее услышал слово «велосипед», то из второго ряда должен будет выбрать слово «самолет», составляющее с первым понятие «виды транспорта» или «средства передвижения». Далее последовательно из следующих наборов он должен будет выбрать слова «автомобиль», «автобус» и «мотоцикл». 

Если с первого раза, т. е. после первого прочтения очередного ряда ребенок не сумел отыскать нужное слово, то разрешается прочесть ему этот ряд еще раз, но в более быстром темпе. Если же после первого прослушивания ребенок сделал свой выбор, но этот выбор оказался неправильным, экспериментатор фиксирует ошибку и читает следующий ряд. Как только для поиска нужных слов ребенку прочитаны все четыре ряда, исследователь переходит ко второму слову первого ряда и повторяет эту процедуру до тех пор, пока ребенок не предпримет попыток отыскать все слова из последующих рядов, подходящие ко всем словам из первого ряда.

Замечание. Перед прочтением второго и последующих рядов слов экспериментатор должен напомнить ребенку найденные слова, чтобы он не забывал смысл искомых слов. Например, если к началу прочтения четвертого ряда в ответ на слово-стимул из первого ряда « велосипед» ребенок уже сумел отыскать во втором и в третьем рядах слова «самолет» и «автомобиль», то перед началом чтения ему четвертого ряда экспериментатор должен сказать ребенку примерно следующее: «Итак, мы с тобой уже нашли слова "велосипед ", "самолет" и "автомобиль", которые имеют общий смысл. Помни о нем, когда я буду читать тебе следующий ряд слов, и как только ты в нем услышишь такое же по смыслу слово, сразу же скажи об этом».

Оценка результатов
Если ребенок правильно нашел значения от 40 до 50 слов, то он в итоге получает 10 баллов.

Если ребенку удалось правильно отыскать значения от 30 до

40 слов, то ему начисляется 8-9 баллов.

Если ребенок смог правильно найти значение от 20 до 30 слов,

то он получает 6-7 баллов.

Если в ходе эксперимента ребенок правильно объединил в группы от 10 до 20 слов, то его итоговый показатель в баллах будет равен 4-5.

Наконец, если ребенку удалось объединить по смыслу меньше чем 10 слов, то его оценка в баллах будет составлять не более 3.

Выводы об уровне развития
10 баллов — очень высокий.

8-9 баллов — высокий.

4-7 баллов — средний.

0—3 балла — низкий.

5. Методика «Определение активного словарного запаса»
Ребенку предлагается любая картинка, на которой изображены люди и различные предметы (например, такая, которая изображена на рис. ниже). Его просят в течение 5 минут как можно подробнее рассказать о том, что изображено и что происходит на этой картинке.

Рисунок. Примерная картинка к методике, предназначенной для определения активного словарного запаса ребёнка младшего школьного возраста:
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Речь ребенка фиксируется в специальном протоколе, форма которого приводится в таблице, и затем анализируется.

Таблица. Форма протокола к методике оценки активного словарного запаса младшего школьника

№ п/п

	Фиксируемые признаки речи
	Частота употребления этих признаков ребёнком

	1
	Существительные
	

	2
	Глаголы
	

	3
	Причастия
	

	4
	Деепричастия
	

	5
	Прилагательные в начальной форме
	

	6
	Прилагательные в сравнительной степени
	

	7
	Прилагательные в превосходной степени
	

	8
	Союзы
	

	9
	Предлоги
	

	10
	Частицы
	

	11
	Однородные члены предложения
	

	12
	Сложные предложения с союзами типа «и», «а», «но», «да», «или» и др.
	

	13
	Сложные предложения, соединённые подчинительными союзами типа: «который», «потому что», «так как» и др.
	

	14
	Вводные конструкции, начинающиеся со слов «во-первых», «по моему мнению», «я думаю», «мне кажется» и т.п.
	


В этом протоколе отмечается частота употребления ребенком различных частей речи, сложных предложений с союзами и вводных конструкций, что свидетельствует об уровне развития его речи. Во время проведения психодиагностического эксперимента все эти признаки, включенные в форму протокола, отмечаются в его правой части.

Оценка результатов
10 баллов ребенок получает в том случае, если в его речи (рассказе по картинке) встречаются не менее 10 из перечисленных в протоколе признаков.

В 8-9 баллов его речь оценивается тогда, когда в ней обнаруживается не менее 8-9 разных протокольных признаков.

6-7 баллов за свою речь ребенок зарабатывает при наличии 6-7 разных признаков.

Оценка в 4-5 баллов ему дается за присутствие в речи 4-5 разных признаков.

2-3 балла — в речи присутствуют 2-3 признака.

0-1 балл — рассказа нет или в нем имеются 1-2 слова, представляющие собой одну-единственную часть речи.

Выводы об уровне развития
10 баллов - очень высокий.

8-9 баллов - высокий.

4-7 баллов - средний.

2-3 балла - низкий.

0-1 балл - очень низкий.

Приложение 3.

Методика «Оценка уровня активности на уроках русского языка»

	№ п/п
	Показатели 

	1
	Умеет получить вывод из информации, а затем «развернуть» его в текст, с движением от главной мысли до конкретного завершения 

	2
	Умеет моделировать ход суждения, твердо удерживая внутренний план действия. 

	3
	Умеет выделить сущность в процессах, явлениях на основе анализа, установления закономерностей. 

	4
	Обобщает «с места», не имея при этом никакой дополнительной информации. 

	5
	Приводит знания в движение, открывая новые знания изучаемого явления, формируя новые обобщения, делая новые выводы. 

	6
	Испытывает непрерывную потребность в получении новых знаний

	7
	Рассматривает один и тот же факт, явление с разных точек зрения, проявляя глубокий интерес к научным открытиям. 

	8
	Содержательно высказывает свою мысль, идею. 

	9
	Легко генерирует идеи. 

	10
	Имеет большой словарный запас слов. Обладает культурой речи. 

	11
	В ходе работы пытается получить пробные выводы и варианты решения. 

	12
	Система знания представлена отдельной ассоциативной информацией, но не базируется на выводах, заключении. 

	13
	Может охватить большой объем информации владеет умениями систематизации и классификации материала, а также изложения в форме тезисов и конспективной форме. 

	14
	Владеет умениями систематизации и классификации материала, а также изложения в форме тезисов и конспективной форме.

	15
	Предпринимает в ходе закрепления попытку в открытии нового знания, но она заканчивается в основном неудачей. 

	16
	Овладение материалом происходит в том же объеме и порядке, в каком излагается в учебнике без всяких изменений. В случае изменения ученик не испытывает трудности.

	17
	Видит пути совершенствования. 

	18
	Может проявить собственное отношение к фактам.

	19
	Не испытывает трудности в широком переносе знаний из одной темы в другую. 


    Оценку познавательной активности дает учитель по пятибалльной шкале путем вывода среднего балла по всем показателям и заносит в таблицу.

	Ф.И.
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	19
	Ср.

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Обработка результатов: высокий уровень – 4,0 – 5 баллов; средний уровень – 3,0 – 3,9 балла; низкий уровень – 2,5 – 2,9 балла.
Интерпретация результатов. Высокий уровень (творческий) характеризуется интересом и стремлением не только проникнуть глубоко в сущность явлений и их взаимосвязей, но и найти для этой цели новый способ. Данный уровень активности обеспечивается возбуждением высокой степени рассогласования между тем, что учащийся знал, что уже встречалось в его опыте и новой информацией, новым явлением. Активность, как качество деятельности личности, является неотъемлемым условием и показателем реализации любого принципа обучения. 

    Средний уровень (интерпретирующая активность) характеризуется стремлением учащегося к выявлению смысла изучаемого содержания, стремлением познать связи между явлениями и процессами, овладеть способами применения знаний в измененных условиях. Характерный показатель: большая устойчивость волевых усилий, которая проявляется в том, что учащийся стремится довести начатое дело до конца, при затруднении не отказывается от выполнения задания, а ищет пути решения.
     Низкий уровень (воспроизводящая активность) характеризуется стремлением учащегося понять, запомнить и воспроизвести знания, овладеть способом его применения по образцу. Этот уровень отличается неустойчивостью волевых усилий школьника, отсутствием у учащихся интереса к углублению знаний, отсутствие вопросов типа: «Почему?».
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