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Тема:  «Формирование связной устной и письменной речи обучающихся с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями) через использование методических принципов обучения  русскому языку»

Проблема: В настоящее время 1,7 млн. детей (4,5% всей детской популяции Российской федерации) относятся к категории детей ОВЗ, с интеллектуальными нарушениями  и нуждаются в создании специальных условий и специальном образовании. 
На современном этапе развития специального образования обучающихся с интеллектуальными нарушениями первоочередной задачей становится развитие личности ребенкас умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями) вопросы адаптации и социализации. 
У всех обучающихся с умственной отсталостью(интеллектуальными нарушениями)наблюдаются  нарушения в развитии центральной нервной системы, нарушения социального взаимодействия с окружающим миром и коммуникации, которые  приводят к «выпадению ребенка из социального пространства, нарушению связи с культурой как источником развития высших психических функций, специфически человеческих способностей. Из-за такого «выпадения» ребенка из традиционного усвоения общественного опыта возникают вторичные отклонения в развитии, социальная некомпетентность.
Количество детей с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями) очень велико, и, к сожалению, обнаруживается тенденция к некоторому его увеличению.
Дети с недостатками речи занимают второе место среди всех детей с недостатками развития и составляют 2,86%; умственно отсталые дети занимают третью позицию и составляют 1,84%. Как видим, это достаточно большие цифры.
Необходимо отметить, что объем психологических знаний о детях с различными нарушениями, в частности, интеллектуальными нарушениями и нарушениями речевого развития, не так уж велик, поскольку специальная психология как целостная отрасль психологической науки начала формироваться всего несколько десятилетий назад. Количество знаний о разных недостатках крайне мало и соответственно представляет профессиональный интерес у людей как-либо связанных с данной проблемой.

Идея опыта:дидактический принцип определяется в педагогике и методике как основное исходное положение процесса обучения. Это положение формулируется исходя из объективно существующих закономерностей, которые постоянно проявляются в обучении любому предмету. Как обобщение выявленных закономерностей,они становятся руководством к действию . Чем объективнее методические и общедидактические закономерности, тем эффективнее влияние принципов на процесс обучения.          Рассматриваемая методика разрабатывает и позволяет внедрять в процесс  обучения собственно методические принципы, вытекающие из закономерностей овладения языком и речью. Сами  закономерности определяются « как объективно существующая зависимость результатов усвоения речи от степени развитости речевой системы человека,  ее отдельных органов(речевой аппарат, строение, мускулатура , речевые механизмы мозга)». Точное выявление закономерностей позволяет более четко представить систему принципов и через реализацию влиять на ход обучения языку и речи.
В практике обучения языку выявляются определенные закономерности его усвоения . Это  дает возможность выявить методические принципы обучения ,  которые как и общедидактические принципы , влияют на выбор методов и приемов , видов учебной работы , т. е. на создание  методической системы в целом.
А внедренная  в учебный процесс  научно обоснованная  система работы повышает результативность обучения речи, возможности обучающихся в овладении ею и совершенствует практику обучения языку.
Принципы методики не являются однородными . Одни носят общий характер и реализуются в процессе обучения по всем разделам программы по русскому языку , другие имеют ограниченную зону действия и регламентируют процесс усвоения  грамоты , чтения , грамматики , правописания или развитие речи.
Школьное образование станет средством развития коммуникации обучающихсяс умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями) при условии, если разработано и обосновано содержание образования, включающее различные задания и упражнения по письму и развитию речи , чтению и развитию речи, направленные на развитие устной и письменной связной речи обучающихся.
Совершенствование организационно педагогических условий определяется необходимостью поиска и внедрения эффективных решений данной проблемы.
Цель:формировать связную  устную и письменную речь обучающихся с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями) через использование методических принципов обучения  русскому языку.
Задачи:
Изучение речевого развития обучающихсяс умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями).
Уточнение, обогащение, активизация словарного запаса,расширение круга представлений об изучаемых предметах и явлениях.
Отработка произносительных навыков ,одновременное развитие всех сторон (фонетической, лексической, грамматической) устной речи с целью обеспечения языковой базы
Развитие умения грамматически правильно оформлять предложения.
Коррекция недостатков и развитие диалогической и монологической форм устной речи.
Повышение речевой мотивации,выработка умения связно и логично излагать свои мысли.
Актуальность опыта:
Несомненно, что включение обучающихся с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями)  в речевую деятельность- работа сложная, так как для них характерна речевая пассивность ( из-за недоразвития речи и недостаточности волевой сферы). Это приводит к ослаблению побудительных мотивов речи.
Наиболее благоприятные  условия для работы по развитию связной речи обучающихсяс умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями) создаются на специальных уроках (письма и развития речи , чтения и развития речи), где в центре внимания стоят задачи формирования речевых навыков обучающихся . Здесь прослеживается теснейшая взаимосвязь видов работы над всеми компонентами языка. Есть нацеленность на подготовку содержательной и речевой базы для развития связной речи, на опережающее освоение детьми многих языковых структур ( простое предложение с однородными членами, сложное предложение, структура текста, языковые средства связи и др.)  до изучения их грамматических явлений.
Формирование устной и письменной связной речи обучающихся с интеллектуальными нарушениями предполагает владение в достаточной степени различными функциями речи , т. к. умение  общаться, рассматривается в современном мире, как  ключевая  компетенция, которая позволяет быть успешным в различных сферах.
         Речь является каналом развития интеллекта, доступным для внешнего воздействия.  «Речь организует, упорядочивает и активизирует мышление школьников»,- пишет В. Г. Петрова, -помогает им устанавливать несложные смысловые связи между частями  воспринимаемого материала и тем самым способствует осуществлению познавательной деятельности».
Возросшие возможности словесной системы мышления создают условия для  лучшего понимания  основных языковых закономерностей  , содействуют более осознанному пользованию речью .
Исследованиями А. Н. Гвоздева, Н. И. Жинкина, Н. А. Менчинской,  Р. Е. Левиной и др.  установлено, что у детей без интеллектуальных нарушений в правильно формируются фонематические, морфологические и синтаксические обобщения. И по мере развития детей  расширение сферы их речевой деятельности становится со временем более точным  и правильными
Общее нарушение интеллектуальной деятельности у детейс умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями) , нередко осложнено  недоразвитием  слухового и речедвигательного анализаторов и приводит к значительным затруднениям в овладении речью. При этом особенности речевого развития  проявляются не только в запаздывании речи, но и в характере ее формирования.
Дефекты произношения, лексического и грамматического строя,  неумение связно излагать мысли затрудняют процесс обучения детей с интеллектуальными нарушениями. Нарушение речи препятствует полноценному общению с людьми , приводит к речевой  замкнутости , неуверенности в себе . Поэтому своевременное преодоление нарушений речи- залог успешного обучения .

Введение
Обеспечение реализации права детей  с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями) на образование рассматривается как одна из важнейших задач государственной политики не только в области образования, но и в области демографического и социально- экономического развития Российской Федерации. 
Конституция РФ  и Закон  «Об образовании» говорят, что дети с проблемами в развитии имеют равные со всеми права на образование. 
Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования представляет собой совокупность требований, обязательных при реализации основной образовательной программы начального общего образования. 
Стандарт  включает в себя требования к результатам, структуре и условиям освоения основной образовательной программы общего образования учитывают возрастные и индивидуальные особенности обучающихся. 
Стандарт учитывает образовательные потребности обучающихся с ОВЗ, в том числе и обучающихся с интеллектуальными нарушениями
Образование детей с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями)  предусматривает создание для них специальной коррекционно-развивающей среды, обеспечивающей адекватные условия и равные с обычными детьми возможности для получения образования в пределах специальных образовательных стандартов, лечение и оздоровление, воспитание и обучение, коррекцию нарушений развития, социальную адаптацию.
Получение детьмис умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями)  образования является одним из основных и неотъемлемых условий их успешной социализации, обеспечения их полноценного участия в жизни общества, эффективной самореализации в различных видах профессиональной и социальной деятельности. 


Методические принципы обучения русскому языку и чтению
Дидактический принцип определяется в педагогике и методике как основное исходное положение процесса обучения. Это положение формулируется исходя из объективно существующих закономерностей, которые постоянно проявляются в обучении любому предмету. Как обобщение выявленных закономерностей ,они стали  руководством к действию . Чем объективнее методические и общедидактические закономерности, тем эффективнее влияние принципов на процесс обучения.
. В практике обучения языку выявляются определенные закономерности его усвоения . Это  дает возможность выявить методические принципы обучения ,  которые как и общедидактические принципы , влияют на выбор методов и приемов , видов учебной работы , т. е. на создание  методической системы в целом.
А внедренная  в учебный процесс  научно обоснованная  система работы повышает результативность обучения речи, возможности обучающихся в овладении ею и совершенствует практику обучения языку.
Принципы методики не являются однородными . Одни носят общий характер и реализуются в процессе обучения по всем разделам программы по русского языка, чтения и развития речи, другие имеют ограниченную зону действия и регламентируют процесс усвоения  грамоты , чтения , грамматики , правописания или развитие речи.
Принимая во внимание слова М. Р. Львова об ограничении количества принципов , выделим только несколько:
1. Коммуникативная направленность обучения;
2.Единство в реализации двух направлений работы: развития речи и мышления;
3.Обязательная мотивация языковой и речевой деятельности обучающихся;
4.Формирование чувства  языка и опора на него в учебной деятельности ;
5. Взаимосвязь устной и письменной форм в процессе их развития

Одним из ведущих принципов обучения русскому языку, чтению и развитию речи обучающихся с интеллектуальными нарушениями  является принцип коммуникативной направленности.
Речевое недоразвитие , слабость побудительных к речи мотивов вызывают затруднения у обучающихся с интеллектуальными нарушениями в общении с окружающими людьми.
Целенаправленное воздействие на речь обучающихся с интеллектуальными нарушениями  приводит к ее совершенствованию, к развитию навыков более точного выражения мыслей , адекватного ведения диалога и даже навыков  построения монологического высказывания. Именно эта закономерность требует , чтобы педагогическая деятельность  была нацелена на коррекцию недостатков всех сторон речи обучающихся , на ее развитие и активизацию в той степени , в какой она может быть использована как средство общения.
Принцип коммуникативной направленности предполагает ,
 что главным в обучении должно быть не  столько сообщение о различных аспектах  языка ( фонетика , морфология , синтаксис) , сколько формирование  навыков практического  использования различных языковых категорий в речи. В результате их отработки на уроках мы дали возможность осознать обучающимся среднего и старшего звена некоторую лингвистическую информацию, возможность усваивать и применять орфографические правила и , что особенно важно, более свободно пользоваться речью в коммуникативных целях.
Реализация принципа коммуникативной направленности предполагает насыщенность процесса обучения речевыми упражнениями . К таковым мы относим  : ответы на вопросы ; чтение диалогов с соответствующей интонацией , составление диалогов по образцу , на основе заданной ситуации ; пересказ ; обмен мнениями по поводу выполняемой работы ; обсуждение диафильмов и  кинофильмов ; ролевые игры и др. Полученный речевой материал мы  используем для решения лингвистических задач на уроках грамматики и правописания , экстралингвистических , информационных задач на уроках  развития устной речи и чтения.
В качестве примера обеспечения коммуникативной направленности в изучении грамматического материала мы можем привести способ закрепления формы Творительного падежа имен существительных мужского и женского рода в 5-6 кл.. Обучающимся объясняем ситуацию: нам нужно уточнить сведения о профессиях их родителей или других родственников . Школьники сначала отвечают на вопрос устно, кем работают их мать, сестра, тетя , затем отвечают на вопрос устно, кем работают их отец, дядя, брат и др.  заблаговременно готовим  таблицу  и  карточки с названиями профессий в Творительном падеже ( окончание выделено другим цветом). Ответив , школьники выходят к доске, выбирают подходящую карточку и вставляют ее в таблицу.
Внимание обучающихся привлекаем  к окончаниям слов, обозначающих профессии мужчин и женщин. Далее школьники в тетрадях записывают предложения о том, кем работают их близкие , ориентируясь на таблицу как на наглядную опору для подбора нужной словоформы. На этом уроке мы  спрашиваем , кем работает мама, если она врач. Мы уже можем формировать умение употреблять названия мужских профессий в соответствующей форме: Сестра работает шофером, маляром и т.д.
При таком подходе мы закрепляем тему и ситуацию работы приближаем к естественной, а языковой материал становится практически значимым для организации общения обучающегося с интеллектуальными нарушениями.
Принцип единства развития речи и мышления опирается 
на психологическую закономерность , проявляющуюся во взаимодействии языка и мышления.
 Нарушение интеллектуальной деятельности обучающихся с интеллектуальными нарушениями  приводит к  неполноценности их речевой практики . В свою очередь , недоразвитие речи задерживает формирование логического мышления , затрудняет устранение недостатков наглядно-образной и наглядно-действенной его форм .
Разорвать этот замкнутый круг  можно  прежде всего  в области речи. Жинкин Н. И. отмечал , что речь является каналом развития интеллекта, доступным для внешнего воздействия . Формируя речь , мы работаем над обогащением , точностью ,  выразительностью на любом уровне- будь то слово , предложение или текст. Развитие названных качеств речи положительно  влияет на коррекцию недостатков и совершенствование мыслительной деятельности обучающихся.  «Речь организует, упорядо-чивает и активизирует мышление школьников»,- пишет В. Г. Петрова, -помогает им устанавливать несложные смысловые связи между частями  воспринимаемого материала и тем самым способствует осуществлению познавательной деятельности».
Возросшие возможности словесной системы мышления создают условия для  лучшего понимания  основных языковых закономерностей  , содействуют более осознанному пользованию речью .
Внедрение в учебный процесс принципа единства речи и мышления мы осуществляли по двум  направлениям. 
Во-первых, речь обучающихся с интеллектуальными нарушениями формировали на основе  наблюдений за предметами и явлениями окружающего мира и осмысления характерных для них связей.
В свое время К. Д.Ушинский предупреждал, что «развивать язык отдельно от мысли невозможно; но даже развивать его преимущественнопред мыслью положительно вредно». Это предупреждение о разрыве слова и мысли  мы особенно помним , обучая школьников с интеллектуальными нарушениями. 
 Поэтому на  уроках чтения и развития речи  темой для  бесед служили предметы и явления , которые обучающиеся  или наблюдали в данный момент или рассматривали ранее. Полученная таким образом информация явилась для них тем материалом , которым оперирует мышление и который одновременно используется как база для развития речи.
В этом же направлении на уроках русского языка мы  осуществляли  работу над осознанием лексического и грамматического значений языковых единиц. Так как  они суть отражения предметов и явлений действительности ( лексическое значение) и выражения тех отношений , в которые эти предметы и явления вступают в реальном мире ( грамматическое значение).Например, семантика слова дерево раскрывает род предметов; предложение Мама вернуласьсообщает о свершившемся факте. В словосочетании приехал изгорода  грамматическое значение сочетанием слов и предлогом из. Обучающиеся с интеллектуальными нарушениями с трудом постигают языковые значения различных единиц речи. То , что они называют клюв птицы носом, говорит о неточном понимании не просто  лексического  значения слова, а и разницу между носом  человека и клювом птицы. Обучающиеся среднего  и старшего звена не осознают взаимоотношения двух объектов действительности, которые кодируются, например, словосочетанием платок матери, в результате  чего оказываются не в состоянии понять грамматическое значение каждой языковой единицы. Для преодоления возникающих трудностей на уроках русского языка мы сначала помогаем осмысливать реальную ситуацию, потом взаимные связи предметов в ней. Далее мы организуем наблюдение за отражением этих связей в речи, далее вводим новый материал и помогаем осознавать лексическое и грамматическое значение этого материала.
Так, показывая положение предмета по отношению к другому , мы обозначаем  эти отношения словосочетаниями : мяч на столе( у стола, передстолом, под столом). Мы показываем, что наблюдая за языковым материалом можно  закрепить в речи слована, у, перед, под и окончания в названиях предметов.
На уроке развития устной речи лексическое значение слов мы помогаем осмысливать обучающимся с интеллектуальными нарушениями благодаря наблюдениям за предметами, за их действиями и признаками, в результате чего употребление слов становится точным, например: грецкий орех, нокедровый орешек; кошка лакает, а собака пьет и др. 
Грамматическое значение  языковых средств мы закрепляем на практическом уровне  в упражнениях. Например:
-называние предмета и его действия, тренировка в правильном согласовании сказуемого с подлежащим: курица клюет зерно, цыплята тоже клюют зерна;
-выделение основного корма для животных и упражнения в выборе нужной словоформы для обозначения этого факта в речи: у зайца капуста, а у медведя мед и т.д.
Принцип единства развития речи и мышления  мы реализовывали на уроках с помощью анализа, синтеза, конкретизации, обобщения, сравнения, классификации.
По данным  исследования Б. Брезе, активное использование методов сравнения, анализа, синтеза положительно влияет на формирование речи и мышления детей: « учащиеся вспомогательных школ  интенсивно развивают свои  способности.. и склонности к спонтанному речевому воспроизведению в неразрывной связи с их способностью к умственному анализу и синтезу»
Из методов, различающихся по источникам получения знаний, наиболее употребительным для уроков мы считаем метод беседы. Его эффективность с точки зрения единства  развития речи и мышления зависит от проблемности самой беседы , ее эвристичности. Так ,  мы считаем , что к рассказу А. П. Чехова  «Хамелеон» в 7 кл. наиболее оптимальны вопросы типа: что случилось на базарной площади? Как надзиратель Очумелов разбирал дело с собакой? Почему менялось его решение? Для того , чтобы ответить на подобные вопросы , надо воспроизвести информацию в обобщенном виде, т.е. проследить пути  принятия главным действующим лицом тех или иных решений, объяснить его поступки. 
Целесообразность использования продуктивных методов обучения не исключает применения репродукции. Здесь  она играет значительную роль при отработке навыков .Но в любой репродуктивный метод необходимо вносить модификации, связанные с решением мыслительных задач. Например, мы используем для закрепления  представлений о конфигурации буквы  метод упражнения в многократном ее воспроизведении по образцу, по памяти ( загадай товарищу, узнай по половинке и т.п.). В результате чисто  механическое упражнение приобретет более творческий характер , потребует осуществления  синтеза , операций сличения, восстановления целого по его одной части и т.п.
Принцип повышения языковой и речевой мотивации не менее важен.
Психологи и педагоги нередко отмечают у обучающихся  с интеллектуальными нарушениями  наличие речевой замкнутости, слабости речевой мотивации. Исследования в современной педагогике и психологии показывают,  использование дополнительных приемов усиливает интерес обучающихся к языковому материалу,  что побуждает их к более объемным и продуктивным высказываниям . Развитие активной языковой и речевой деятельности невозможно без системы различных стимулов , которые обеспечивают создание соответствующих мотивов обучения. Именно эта методическая закономерность лежит в основе принципа повышения языковой и речевой мотивации.
В качестве примера рассмотрим действие этого принципа на уроках чтения. Отбирая содержательный материал по чтению в старшем и среднем звеньях мы в значительной степени влияем на речевую активность школьников: эмоциональная напряженность, созвучие опыту детей, психологические жизненно-проблемные ситуации – все это вызывает интерес к теме , желание в той или иной степени  участвовать в оценке поступков героя, рассказывать о своих личных переживаниях в связи с возникающими ассоциациями.
Структура урока тоже оказывает  положительное влияние на  речевую активность обучающихся. Так на уроке чтения мы устанавливаем дозировку времени по каждой его структурной единице( говорение) с письменной (чтение), четко соблюдаем логику перехода от одного этапа урока к другому. Например , на следующем после чтения 1-ой главы повести В. Г. Короленко « Дети подземелья» в 7 классе , мы проводили проверку домашнего задания так:
Ответы на вопросы
Выборочное чтение по плану.
Вася- чужой в доме.
Мнение окружающих о мальчике.
Душевные переживания Васи.
Мы считаем , что выбор методов , приемов, видов заданий  тесно связан со структурой урока( вышеприведенный пример). М. Ф. Гнездилов  замечал, что организуя процесс деятельности учащихся над выполнением учебного задания, не следует допускать его однообразия, надо по возможности разнообразить приемы  рассмотрения и анализа изучаемого материала. Это способствует мотивации деятельности , возбуждает активные мыслительные процессы.
Так, на уроках русского языка мы учим сопоставлять простые и сложные предложения( 7-10 кл.), правильно употреблять их в речи. Для того , чтобы эта работа на протяжении всего урока вызывала активную речевую деятельность , мы активно используем следующие виды языковых и речевых упражнений:
Чтение предложений, записанных на доске, на карточках, с соответствующей интонацией, выбор среди них простых и сложных предложений , сравнение каждой группы по основными грамматическим признакам.
Работа с учебником. Составление из простых предложений сложных. Расстановка знаков препинания, выделение главных членов предложения.
Работа с карточками. Чтение предложений парами( простое и сложное) по смыслу. Установление порядка их следования, обоснование этой очередности с точки зрения содержания и языковой связи одного предложения с другим ( наличие связующих местоимений, наречий, форм глагола, порядок слов ). Записывание в тетради , например: Вчера ученики нашей школы ходили на стадион. Там старшеклассники участвовали в спортивной эстафете, а младшие школьники показывали  вольные упражнения.
Ответы на вопросы: где вы были вчера? Чем занимались? Разные ответы определяют и различный схематический анализ составленных  по вопросам предложений.
Составление предложений по схеме с заданным содержанием, например, оценка поступков людей в различных ситуациях.
Составление текста по аналогии сданным и запись. Выделение сложных и простых предложений. Например: дано писание поведения Костылина при  первой встрече с врагом. Задание: записать рассказ  Жилине, употребив те же конструкции , н с противоположным по смыслу содержанием. Провести анализ структуры предложений и дать его обоснование.
Мы придаем  большое значение своему поведению на уроках чтения, развития речи и русского языка ( для стимулирования речевой активности ). Мы  вызываем и направляем интерес , поддерживаем и поощряем  , посредством доброжелательных отношений и путем получения положительной отметки. Играя активную роль в организации урока, мы не ограничиваем при этом речевую активность  обучающихся.
Формирование чувства языка и опора на него
Он тесно связан с предыдущими принципами.В условиях нормального развития ребенок в процессе общения со взрослыми бессознательно усваивает языковые нормы и использует их в коммуникативных целях. « Неосознанное, приобретенное просто памятью в процессе подражания знание  нормы, традиции употребления  называют чувством языка или языковым чутьем». Интуитивное усвоение законов языка проявляется на всех его уровнях: фонетическом, морфологическом, синтаксическом, стилистическом. При этом не только осуществляется правильное употребление знаковых слов и их сочетаний, но и , по нашему мнению, происходит сложный процесс развития интереса к  языковой материи, к  осмыслению различных средств языка: слов, словосочетаний,  предложений, к активному пользованию этими средствами.
Становление языковой культуры, осознание законов языка в процессе обучения опираются на языковое чутье, на сформированный в дошкольном возрасте познавательный интерес к языковой материи.
У ребенка с интеллектуальными нарушениями  чувство языка не развивается в дошкольном  периоде, поскольку их речевая практика предельно ограничена, а главное- интуитивно не осознана для того , чтобы разные единицы языка вошли в круг их интересов.
По словам В. Г. Петрова, здесь недостаточно  усваивается семантическая сторона родного языка. Аномалии в развитии препятствуют пониманию значений некоторых  произносимых слов.
Воспитание языкового чутья  мы осуществляем в своей педагогической деятельности на уроках русского языка с 5 класса. Специально организуем речевую практику, в процессе которой, все внимание обучающихся направляем на семантику слова, предложения, на их формально- логические признаки, которые помогают объединить слова в определенные лексико-грамматические категории (названия предметов, действия, признаки), на фонетических явлениях( дом, а но дома), на соотнесении грамматической формы слова с реальными логическими отношениями, которые обозначаются этой формой ( идет, пойдет пошел).
На наших  уроках развития речи обучающиеся сами  рассматривают предмет, называют его форму, цвет, вкусовые качества: яблоко желтое, круглое, сладкое; апельсин круглый, оранжевый, сладкий и др. Одновременно с уточнением реальных признаков предмета мы учим школьников правильно согласовывать названия признаков с  названием предмета, отличать сам признак от его названия.
В старших классах наличие первоначальных языковых обобщений дает обучающимся возможность отвлекаться от  предметного содержания слов, объективизировать речь. Усваивать теоретические законы грамматики. На своих уроках мы анализируем с обучающимися звуковые составы слов, словоформы, предложения, это помогает , по нашему мнению, осознавать способы организации и употребления в речи единиц различных  языковых уровней.
В качестве методического принципа рассматривается также взаимодействие работы над устной и письменной речью.
Та и другая  формы речи  служат средством общения. Устная речь, как спонтанное образование , опережает письменную. Она выполняет функцию общения в процессе непосредственного взаимодействия собеседников и располагает различными  выразительными средствами: интонацией, мимикой, жестами.
Наличие собеседника, общность обстановки, а также другие внеязыковые факторы позволяют  использовать усеченные конструкции предложений, ограниченный словарный запас.
Письменная речь формируется на базе устной и фактически кодирует ее.
Подчеркивая специфику процессов формирования письменной речи, Л. С. Выготский отмечал, что они «…вызывают к жизни новые, чрезвычайно сложные циклы развития таких психических процессов , возникновение которых  означает столь же принципиальное изменение в общем духовном облике ребенка,  как  и  обучение речи при переходе от младенческого возраста к раннему детству». Характеризуя письменную речь как определенный вид речевой деятельности, психологи отмечают ее абстрактность, развернутость,  регламентированность по сравнению с устной.. Этим видом речевой деятельности  обучающиеся овладевают только в процессе обучения.
Формируемая на базе устной, письменная речь, с ее большей полнотой, развернутостью и логичностью, на определенном этапе своего развития начинает активно влиять на устную.
Уобучающихся с интеллектуальными нарушениями неполноценны обе формы речи. Но , как показали исследования Л. В. Занкова, М. Ф. Гнездилова, В. Г. Петровой, письменная форма речи на определенном этапе ее развития оказывается более совершенной по сравнению с устной. Объясняя этот феномен , авторы указывают на такое качество реализации письменной речи . как продолжительность во времени. Создающая условия для  обдумывания мысли и более четкого ее оформления.
Наличие у обучающихся среднего звена, а потом уже в старшем звене  более продуктивно развитой формы речи требует обязательного взаимодействия письменной и устной речи для обеспечения постоянного положительного влияния друг на друга.
Поэтому мы создаем на своих уроках русского языка, чтения, развития речи  условия для  постоянного опережающего развития  устной формы речи. Так сложные предложения вначале мы отрабатываем  на уроках развития устной речи , а затем на уроках русского языка изучаем  грамматические признаки и нормы употребления в письменной речи.
По нашему глубокому убеждению, предварительная  устная подготовка к построению письменных высказываний- одно из условий методически правильной организации работы над  письменной формой речи. Обучающиеся анализируют слова , отрабатывают содержание,  грамматическое и стилистическое оформление предложений и частей текста перед их фиксацией в тетрадях. Все внимание мы направляем на  отработку правильной мелодики речи, синтаксических пауз, так как упражнение в точном  интонировании устной речи способствует формированию умений делить  речевой поток на предложения и  определять  специфику на основе интонации.  Приобретенные таким образом умения,  предупреждают появление в письменной речи ошибок типа  нанизывания предложений друг на друга  и  неадекватного разрыва предложений, неправильного использования знаков препинания.
На уроках русского языка, развития речи мы периодически  используем творческие письменные задания в форме микросочинений, микроизложений.
Т.е. более регламентированный и фиксированный грамматический строй  письменной речи частично устраняет недостатки устной речи и позволяет целенаправленнее работать над исправлением стилистических и грамматических ошибок.
[bookmark: _GoBack]Таким образом, взаимодействие устной и письменной речи на уроках русского языка, чтения , развития речи  благотворно влияет на совершенствование коммуникативных и речевых навыков. 
А совокупность методических принципов  и  неукоснительная реализация их в процессе  обучения родному языку , а также  их взаимодействие с общедидактическими принципами способствует повышению развивающего потенциала уроков русского языка , чтения , развития речи , более успешной реализации коррекционных целей обучения.
Таким образом, использование методических принципов обученияпозволяет формировать связную  устную и письменную речь обучающихся с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями) 
Анализ учебно-методических, научных, периодических источников по проблеме исследования  связную  устную и письменную речь обучающихся с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями) и анализ обобщения практического опыта  позволяет констатировать, что поставленные мною задачи:
1.Изучение речевого развития обучающихся с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями).
2. Уточнение, обогащение, активизация словарного запаса,расширение круга представлений об изучаемых предметах и явлениях.
3. Отработка произносительных навыков ,одновременное развитие всех сторон (фонетической, лексической, грамматической) устной речи с целью обеспечения языковой базы
4.Развитие умения грамматически правильно оформлять предложения.
5.Коррекция недостатков и развитие диалогической и монологической форм устной речи.
6. Повышение речевой мотивации, выработка умения связно и логично излагать свои мысли.
решены полностью.
Цель: формировать связную  устную и письменную речь обучающихся с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями) через использование методических принципов обучения  русскому языку достигнута.
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